POLITICAS DE FECHAMENTO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS NO
R10 DE JANEIRO

Ana Claudia Carvalho Giordani

Suzana Campos Silva

Universidade Federal Fluminense — Brasil
aninhagiordani@gmail.com
suzanarb2003@yahoo.com.br

1 — Introducéo

A analise aqui proposta visa produzir sentidos espaciais no ambito da Geografia
da Educacao para compreender a consolidacdo de politicas educacionais que tiveram
como consequéncia o acentuado fechamento de escolas estaduais no Rio de Janeiro
entre 2010 e 2018. Nesse periodo houve intensificacdo de politicas de governo pautadas
no atendimento de interesses econdmicos neoliberais que atingiram diretamente a
populacdo mais pobre e suas praticas espaciais, negando 0 acesso a escola para essa
parcela da populacéo.

O fechamento de escolas reverbera na negacéo da experiéncia escolar e do saber
que dela deriva, por isso é fundamental compreender a espacializacdo da reducdo de
matriculas e escolas, a comprovacdo da restricdo de acesso a escola publica e da
proliferacdo de politicas educacionais pouco atentas a justica territorial.

Diferentes praticas espaciais acentuam o papel das escolas publicas enquanto
potenciais de enraizamento territorial, reafirmando-as enquanto espacgos de construcao
de identidades, de subjetividades, de didlogos e de conflitos. Essas escolas podem
possibilitar & populacdo mais pobre leituras e enfrentamentos, fazendo com que essa se
torne arena de reacOes contrarias as dominagdes impostas pela elite, um espaco de

conflito e de dissenso, propicio a insujei¢oes.

2 — A negacdo da experiéncia escolar e sua espacialidade

A efetivacdo de politicas destinadas ao setor educacional, s6 ganhou maior
impulso no Brasil nas ultimas décadas, quando o pais passou a ser palco de um tardio e
urgente processo de universalizacdo da educacdo basica. Contudo, esse processo esteve
atrelado a forte atuacdo de instituices financeiras internacionais, que passaram a
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financiar e exigir o cumprimento de metas, segundo as quais seriam criadas melhorias
educacionais significativas para que o pais pudesse promover a qualificacdo profissional
necessaria para atender as demandas produtivas neoliberais.

Paralelamente a ampliacdo do acesso a escola, principalmente com a criacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), sancionada em 1996, ocorreu o
processo de municipalizagdo do Ensino Fundamental em todo territorio brasileiro, o que
ocasionou grande reducdo da oferta de vagas nas redes estaduais. No Rio de Janeiro, por
exemplo, a reducdo de matriculas no Ensino Fundamental ndo foi acompanhada pela
ampliacdo da oferta nas redes municipais, 0 que provocou aumento do numero de
alunos por sala de aula e escassez de vagas.

Esse tipo de politica de governo contribui para a negacao da experiéncia escolar,
provocando uma verdadeira desordem socioespacial. Assim, € mantida a produtividade
do sistema capitalista, pautada no comando das classes dominantes e na desqualificagéo
do conhecimento para os mais pobres (FRIGOTTO, 2010). Sdo elaboradas politicas que
instituem injusticas e permitem que sem a escola, ndo existam sujeitos e acGes que
possam territorializar aquele espaco, quando de fato "a justica territorial deve ser o
horizonte das politicas publicas" (LIMA, 2016a e 2016b).

Os processos que produzem essa injustica passam pela discusséo de cidadania.
Ainda que para cada grupo social essa tenha um significado, o acesso a direitos basicos
como alimentacdo, habitacdo, salde e educacao sdo inquestionaveis.

Sera esse um "determinismo", que de maneira instrumentalizada faz com que o
territorio reproduza as desigualdades entre instituicbes e mais ainda entre os homens?
Para Santos (2007), em lugar de fortalecer a cidadania, o territério assume um papel
perverso, criando cidaddos desiguais, ndo apenas pelo seu lugar na producgdo, mas
também em fungdo do lugar onde vivem. A localiza¢do das pessoas no territdrio €, de
fato, em muitos momentos, produto de uma combinacdo entre forcas de mercado e
decisbes de governo. O resultado desse acordo promove a injustica territorial, que
independe da vontade dos individuos atingidos e contribui para a acentuacdo da
pobreza.

E central reconhecer a condigdo espacial, também como variavel indispenséavel
na construgdo, implementacao e andlise de politicas educacionais em diferentes escalas

(GIROTTO, 2016, p. 1128). Por isso, € importante recuperar a discussdo de "virada



espacial”, tratada por Soja (1993) e Smith (2002) como um marco, a partir da década de
1970, da retomada do conceito de espago no campo das ciéncias sociais.

A analise dessa complexa expressao das relacdes sociais, que constantemente se
constroem e reconstroem, € central para a Geografia. Sendo essencial considerar que a
construcdo do espaco é resultante de determinadas condicBes inerentes ao estar vivo,
por isso, esse ndo é um objeto cientifico afastado da ideologia e da politica. Por ter sido
foco de processos passados cujos vestigios nem sempre sdo evidentes na paisagem, o
espaco muitas vezes tem aparéncia de neutralidade e indiferenca em relacdo a seus
contetidos, mas sua organizacdo é sempre um produto da préatica social deliberada.

Diante de uma perspectiva materialista, a relacdo entre o espaco criado e
organizado e as demais estruturas passa a ser importante dentro de um determinado
modo de producdo (SOJA, 1993). Contudo, conforme expde Massey (2000) ao tratar da
compressdo tempo-espaco, ndo somente as forcas econdmicas determinam a experiéncia
no espaco, embora esse esteja fortemente determinado por essas. Para a autora, questoes
de género, raca e até mesmo o colonialismo, podem ser influenciadores da mobilidade
dos individuos, o que consequentemente interfere na cidadania, permitindo a existéncia
de espacos sem cidaddos (SANTOS, 2007).

Para analisar politicas de governo destinadas a reducdo da oferta de escolas
publicas é importante perceber que esse processo se apresenta como "uma cortina de
fumaca”, pois oculta a profunda dimensdo espacial das politicas, que deixam de ser
publicas (DAVIES, 2015), ao acentuarem a desigualdade territorial quanto ao acesso, a
permanéncia e a qualidade da educacdo publica no Brasil.

E fundamental que os governos percebam que todas as politicas destinadas as
escolas publicas devem ser feitas de acordo com os interesses dos homens e mulheres
que fazem parte da construcdo da sua espacialidade, que ndo é homogénea como
pressupdem as politicas de governo empregadas, mas sim diferencial, com vozes de
distintos sujeitos (GIROTTO, 2016).

O direito de participar da construcdo da escola, estende-se ao proprio direito a
cidade "que ndo é apenas um direito condicional de acesso aquilo que ja existe, mas sim
um direito ativo de fazer a cidade diferente”, de formé-la mais de acordo com as
necessidades coletivas, ja que se o "mundo urbano foi imaginado e feito, entdo ele pode
ser re-imaginado e refeito” (HARVEY, 2009, p. 4).



A ideia de reconstrugédo, no entanto, tem sido dificultada nas escolas estaduais
do Rio de Janeiro, porque a reestruturacdo da rede de ensino tem promovido a excluséo
de muitos do contexto escolar no qual estavam inseridos. A escola que deixa de existir
ndo mais faz parte da vida dos sujeitos que ali desenvolviam suas préaticas espaciais.
Esses agora precisam construir uma nova espacialidade, uma espacialidade diferencial.
E a compreensdo dessa nova espacialidade se dara por meio de um instrumento
conceitual que permita articular, em funcdo de diversas praticas, as multiplas
representacdes espaciais (LACOSTE, 1988).

Negar a experiéncia é negar o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca
(BONDIA, 2002). A reducdo da oferta de vagas nas unidades escolares da rede estadual
do Rio de Janeiro, ao negar a experiéncia escolar, também nega a possibilidade de

encontro e de relacdo com o outro.

3 — Consideracdes Finais

A reducdo de escolas e matriculas da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro
evidencia uma negacdo da experiéncia escolar, na medida em que milhares de pessoas
deixam de ter acesso as vagas que deixam de existir, sobretudo aquelas destinadas aos
grupos menos favorecidos, a exemplo da Educacdo de Jovens e Adultos.

E fundamental considerar as acBes relacionadas as politicas de governo que
compdem essa injustica, que determina o ndo acesso a um direito basico - a educacdo. O
espaco, como uma expressdo complexa das relacdes sociais, esta sendo colocado como

representacdo fundamental, na busca dos sentidos da prépria experiéncia escolar.
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