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Este texto aborda o sentido da formacdo nas Instituicdes de Ensino Superior e as
Diretrizes Curriculares de Formacdo de Professores: Resolucdo CNE/CP n.2/2015 e
Resolucdo CNE/CP n. 2/2019, com o objetivo de compreender aquela que coaduna com
a construcdo de um projeto de na¢do soberana e estado democratico de direito, que aliado
a criacdo do Sistema Nacional de Educagdo, visa assegurar, instituir e normatizar a
formagé&o inicial e continuada de professores, de modo a garantir a qualidade do ensino,
0 acesso e a permanéncia na escola, em todos os niveis e modalidades, erradicar o
analfabetismo, alcancar as metas do Plano Nacional de Educacdo e valorizar os
profissionais da educacéo, entre outros.

A formacdo docente, tendo por eixo o compromisso social, politico e ético, pode
corroborar efetivamente para a consolidacdo de uma nacdo soberana, democratica, justa,
inclusiva, bem como para a emancipac¢do dos individuos e grupos sociais.

Deste modo, pensar a formacdo de professores implica a possibilidade de pensar a
construcdo de um projeto de nacdo soberana e de estado democratico, na medida em que,
educacdo e sociedade se articulam dialeticamente, e que essa relacdo engloba as interfaces
entre universidade, formacéo, escola e sociedade.

Parto do pressuposto de que a educagdo como uma prética social e historica encerra uma
contradi¢do, ou uma tensdo entre a necessidade de garantir a adaptacdo do individuo a
sociedade e, a0 mesmo tempo, possibilitar-lhe tornar-se um sujeito emancipado.

Este pressuposto implica, de imediato, entender que a educacdo ndo pode e nem deve
estar a mercé dos desejos e dos imperativos do mercado de trabalho. Visto que o processo
educativo e formativo do ser humano, de modo geral, e o escolar, de modo especifico,
visa formar o ser humano para essa sociedade, para essa cultura, porém, ao mesmo tempo,

formar um sujeito capaz de pensar, interpretar, criar e re-criar a si mesmo e o mundo.
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Como nos ensina Paulo Freire, “a educagao nao transforma o mundo. Educagdo muda as
pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

Esse entendimento se contrapde a uma educacao e formacdo voltada para 0 mercado de
trabalho, mas, ao mesmo tempo, e contraditoriamente ndo a exclui. Haja vista que
formarmos sujeitos pensantes e criticos desta e para esta sociedade, porém com a
finalidade de contribuir para a emancipacao e para transformagéo social.

Esse entendimento do sentido da educacdo, nos remete para a questdo da formacao na
universidade. Cabe assim questionar: qual € o papel da universidade na formacéo do ser
humano, de modo geral, e do docente, de modo especifico?

De acordo com Coelho (1996), formar os jovens é a natureza essencial da universidade,
pois ¢ “uma institui¢ao essencialmente educativa” (COELHO, 1996, p. 33). Mas, cabe
perguntar: Formar jovens, para qué?

Para exercerem a cidadania, para exercerem, respeitarem e defenderem a democracia, ou
seja, para participarem ativa, livre e plenamente da vida, da sociedade, da cultura e da
politica. Cabe as Instituicdes de Ensino Superior, portanto, contribuir para a formacéo do
cidaddo para que este exerca livremente, mas com responsabilidade seus direitos e
deveres sociais, civis e politicos (SEVERINO, 2006).

Diante dos atos antidemocraticos e golpistas que temos assistido nos tltimos dias, apos o
resultado da eleicdo presidencial, que deu vitoria ao candidato Luis Inacio Lula da Silva,
mais do que nunca se torna necessario propiciar uma formacdo cidada a todos e
todas. Como instituicdo educativa, que forma para o exercicio da cidadania, da
democracia, pode-se afirmar que sua natureza ndo se reduz a formagé&o profissional e a
formacdo técnica, e, seu sentido ndo esta apenas atrelado ao mundo produtivo, ou ao
mundo do trabalho, mas vincula-se também a formacéo humana.

Formac&o universitaria, nesse entendimento, ndo se restringe a obtencdo de diploma, ou
de repertorio de saberes ou de dominio de técnicas, mas abarca a formacéo do sujeito,
individual, que pensa, critica, cria, recria e intervém na sociedade, e também do sujeito
coletivo, solidario, inclusivo, plural, fraterno, justo, amoroso, e, eminentemente, humano.
Isso significa que a formacdo universitaria estd atrelada a construcdo de um projeto
societario mais humano, fraterno, igualitario, ético e justo.

Para tanto, esta formacdo cidada envolve, com certeza, 0 acesso e a apropriagdo do

conhecimento cultural. Cultural, em sentido amplo, significa toda producéo material e i-



material, dai todo conhecimento cientifico, filosofico, técnico, tecnoldgico, artistico,
estético produzido pelo homem. Envolve conhecimento tedrico e prético, o saber e 0
fazer, 0 ensino e a pesquisa, 0 pensar € 0 agir.

Essa concepcdo de formacédo docente, bem como a natureza e o sentido da formacéo nas
InstituicOes de Ensino Superior estdo, a meu ver, em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Formacao dos Profissionais da Educacao, elaborada pelo CNE,
ou Resolucdo n. 2 de 2015.

As DCNs de 2015 aplicam-se a formacdo de professores para o exercicio da docéncia na
educacdo infantil, no ensino fundamental e no ensino médio. Compreende a docéncia
“como acao educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico”, envolvendo,
de modo similar, o arcabouco de conhecimentos apresentados anteriormente. Para essas,
a formacdo inicial e a formacao continuada destinam-se, respectivamente, a preparacao e
ao desenvolvimento de profissionais para fungdes de magistério na educagdo basica em
suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio — e em todas as
modalidades, englobando, inclusive, a gestdo educacional dos sistemas de ensino e das
unidades escolares de educacéo basica.

Essas DCNs tratam da formacéo inicial e continuada, de modo articulado e integrado,
defendem a gestdo democrética, abordam ainda a valorizacdo dos profissionais da
educacao, carreira e salario, este condizente com a Lei que estabelece o piso salarial. Estes
pontos representam, inclusive, um avan¢o no campo das politicas educacionais, pois
tratam da formacdo, sem se descuidar da valorizacdo, da carreira e do salario. Por fim, é
importante destacar que sao resultado de debate coletivo com as entidades, instituicdes e
membros da sociedade civil.

As DCNs n. 2/2019 foram aprovadas em dezembro de 2019 e revogaram as DCNs de
2015, porém as implementacdes dessas novas diretrizes tém encontrado muitas
resisténcias, criticas e rejeicdo no meio educacional. Foram impostas, sem discussdo
coletiva.

Essas DCNs ndo apenas fragmentam a formagdo, como apresentam uma concepcao
tecnicista e pragmatica, com énfase na instrumentalizacdo do fazer e do saber docente.
Visto que concebem a formacdo docente como referéncia para a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular da Educacdo Basica, ou seja, a formacao passa a ser atrelada

aos contetdos escolares, caracterizando uma compreensdo estreita e limitada ao que



ensinar e ao como ensinar. Embora seja necessario ao professor ter dominio do contetdo
e das técnicas de como ensinar, ser professor ndo se restringe apenas & dimensao técnica.
Ser professor envolve também uma dimensao ética, politica e social, enfim cultural.
Essas DCNS apresentam uma concep¢do de formacdo, ja superada, que é separar a
docéncia das atividades de gestdo e coordenacdo, bem como ainda separa o curso de
pedagogia, em duas formacdes distintas - atuar na educacdo infantil e atuar nos anos
iniciais do ensino fundamental. A gestdo, a coordenacdo, a orientacdo e o planejamento
também passam a ser oferecidas a parte, como uma complementacdo da formacao de
professores.

Essas DCNS, nesse sentido, propde uma formacdo de professores aligeirada, superficial
e reducionista que nao contribui para a melhoria da Educacéo Basica, para a valorizagédo
do magistério e nem para a formacéo cidada e emancipatoria.

Ao por énfase no saber fazer, acentua a dimensédo da prética, da técnica, em detrimento
da dimensdo mais ampla, tedrica, ética e politica. 1sso significa que a concepcdo de
formacdo posta nessas DCNSs vai na contramdo do entendimento de formacdo cidada e
emancipatoria.

Enfim, pode-se afirmar que a concepgéo de formacao presente nas DCNs de 2015 estdo
em consonancia com a possibilidade de construgdo de um projeto de educacao nacional,
de nacdo soberana e de estado democratico de direito, assim defendo essas DCNS/2015
como a politica educacional de referéncia para se conceber a formacéo de professores nas
Instituicdes de Ensino Superior no pais.
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