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Nos ultimos anos, tem-se produzido, de modo inquestionavel, um interesse pelos estudos
dos manuais escolares em todo o mundo. Chris Stray, em Quia nominor leo: vers une
sociologie historique du manuel (1993), a respeito dessa questdo, afirmou que "desde
muito cedo surgiram tentativas de definir o mundo como um manual e 0 manual como
um mundo”. A partir das politicas de Estado que se definem em relacdo ao ensino da
lingua no Brasil, vale perguntar pelo modo como o trabalho docente comparece

textualizado em manuais de professores de lingua portuguesa.

Essa proposta situa-se no dominio de estudos histérico-ideoldgico, procurando nao
definir o mundo como um manual, mas questionar a relacéo instaurada entre professores
e 0 manual escolar. Pensar parte dos processo de construgéo de sentidos de/para o trabalho
docente em manuais de professores de lingua portuguesa é questionar a histéria, que como
fato, dado, na sua relagcdo com a linguagem produz efeitos de sentidos, interpretaveis, pois
nao ha ’fato’ ou ‘evento’ historico que ndo faga sentido, ndo pega interpretagéo, nao

reclame que Ihe achemos causas e consequéncias.

A pressuposic¢éo do funcionamento discursivo proprio da lingua e sua inscrigdo na historia
significam-se pelo simbodlico na historia atestando a historicidade do texto, pela
opacidade da lingua enquanto discurso. Com isso, a perspectiva tedrica que nos filiamos
é a Andlise do Discurso (Pécheux, 1988; Orlandi, 1993; 2007). Inscritos nessa posi¢do
teodrica é fundamental compreender que os sons, as palavras, as imagens, [...] que nos
cerceiam encenam uma impressao de transparéncia, literalidade, em seus sentidos, como
dados a priori, porém “nenhuma memoria, pode ser um frasco sem exterior” (PECHEUX,
1999, p. 56), visto que supomos discursivamente o descentramento do sujeito, o equivoco

da histdria e a repeticao/diferenca em relacdo a memdria. E, € nesse espaco produtivo que



questionaremos 0 funcionamento dos processos de construcdo de sentidos de/para o
trabalho docente.

Como material de leitura, foi recortado os livros didaticos em uso no Ensino Médio de
escolas publicas no Estado de Mato Grosso, como, a- o Portugués de Olho no mundo do
trabalho (2004), de Ernani Terra e José de Nicola; b- o Portugués Projetos (2005), de

Faraco & Moura e o c- Portugués Lingua e Cultura (2003), de Faraco.

Compreendemos que o0 sujeito ndo tem sentido (porto originario, ou seguro), que ndo ha
origem do sentido/sujeito/historia, e sim o que ha séo efeitos de sentido, efeitos de histéria
e efeito-sujeito. Quando pensamos o sentido enquanto espaco, observamos que “o espago
em que se espraiam os sentidos € o da multiplicidade, da largueza, mas também da
truncacdo” (ORLANDI, 1990, p 43), ou seja, ¢ onde os sentidos se multiplicam em outros,
e em determinado momento acaba por emaranhar-se, perdendo/ganhando assim seu
préprio sentido no mesmo espaco. Pela historia o sentido ndo se deixa pegar. Instavel,
erratico. O sentido ndo dura. O que dura ¢ “[...] a institui¢do que o fixa e o eterniza”
(ORLANDI, 1990, p.43), sendo este o Unico lugar de regularidade. Essa incompletude e
instabilidade do discurso &, a priori, um ato falho, um efeito discursivo, ja que o discurso
diz muito mais do que seu préprio enunciador pretendia. A unidade do discurso é apenas
um mero efeito de sentido, pois, a propria etimologia da palavra discurso configura uma

ideia de curso/percurso.

Carlos Vogt (2004) discute a partir de Platdo e Aristoteles alguns tracos fundamentais da
memoria. O primeiro, Platdo nomeou de “conservacao de sensagdes” ou conservagao de
conhecimentos passados e o segundo, proposto por Aristoteles como “reminiscéncia,
caracteriza-se pela possibilidade de buscar um conhecimento passado e reatualiza-lo.

Trata-se, portanto de uma memdria retentiva e uma memoria recordativa.

Para Orlandi, o movimento da memdria enquanto um “saber discursivo que torna possivel
todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja dito que estd na base do
dizivel sustentando cada tomada da palavra” (Orlandi, 2007, p.31), circunscreve sentidos

no modo mesmo como esses sentidos estdo ja constituidos na lingua. Portanto, a dobra



de mundos, sujeitos e sentidos produzindo ficgcdo € um funcionamento préprio da lingua,
pois 0 sujeito ndo tem sempre um locus de filiacdo, ele é determinado socio
historicamente e afetado pelo inconsciente. Ndo h& dizeres preenchidos e pré-
determinados, afinal “nenhuma lingua pode ser pensada completamente, se ai ndo se
integra a possibilidade da poesia” (Pécheux, 1990:51), de fic¢do e representacdo pela

dobra.

Considerando o fato de que o livro didatico tem um funcionamento de divulgacao
cientifica, cabe colocar, que tal divulgagdo, segundo Orlandi (2004), produz efeitos de
conhecimento sobre a ciéncia, pois funciona, também, como uma versdo desta. H4 uma
passagem de uma discursividade [ciéncia] para uma outra [divulgacdo cientifica] que
possibilita criar outra forma de discurso. A autora a partir de uma leitura de Rocqueplo
formula que a divulgacgdo cientifica € uma forma de tornar o discurso cientifico mais
acessivel ao publico. Para ela, é neste mover-se de um discurso para outro que ha a
historizacdo, a transferéncia de sentidos que se constituem por dada determinagéo socio-
histérica. Ha ainda, neste procedimento de divulgacdo cientifica, uma espécie de
didatizacdo do discurso dito cientifico, quer dizer, ele o cientifico se transforma em um
discurso relatado na divulgacdo cientifica. Assim, a escola, de acordo com Orlandi, esta
condicionada por esse funcionamento através de redes midiaticas, produzindo o efeito de
que a escola ndo seria um lugar do processo de formulacdo do conhecimento, porque a
escola, segundo a autora, transformou-se em um lugar de midiatizacdo do conhecimento
e ndo de formulacdo de conhecimento. O sujeito, portanto, ndo pode e/ou nao deve ser
visto como detentor de uma informacéo (saber sobre alguma coisa ou ter informacéo
sobre) em sua relacdo estreita com a ciéncia, tecnologias de linguagem e a divulgagéo

cientifica.

Torna-se fundamental a ideia de um sujeito emergente na producéo do conhecimento, que
saiba se relacionar com um lugar de producdo de saberes e também que faca parte da
producdo deste processo. Assim, questionar a evidéncia do saber no e pelo livro didatico,
abre espaco para leituras/interpretacdes, bem como também para promover deslocamento
na posicao sujeito que ocupa e constitui o discurso de divulgacéo cientifica. Devemos

ainda dizer, que quando uma prética pedagdgica ao colocar em movimento a historicidade



dos livros didaticos, enquanto estrutura e acontecimento (cf. Pécheux, 1990), possibilita
jogar com a historicizacdo da posi¢éo do sujeito escolarizado na sua estreita articulacéo

com o saber cientifico e de divulgacéo cientifica.

Auroux (1992) formula que a gramatizacdo se da pelo processo de descrever e
instrumentar uma lingua a partir de dois pilares metalinguisticos: a gramatica e o
dicionario. Em relacao a gramatica, o autor, discute as “classificagdes (formalmente uma
classificacdo supde oposicdes dicotdmicas) das unidades de diferentes niveis” (p.101)
dados como morfoldgicos e/ou semanticos. Nesse sentido, a gramética e o dicionério,
enquanto instrumento de administracdo dos sentidos de uma lingua sejam pela sua
organizacao, distribuicdo e controle das formas significantes, constroem em determinada
medida assim como o livro didatico uma evidéncia de unidade imaginaria, justamente
pelo silenciamento “de uma série de relagdes — de inclusdo, de excluséo, de conflito, de

confronto, de filiacdo, de opacidade - entre as linguas” (VIEIRA, p. 27, 2004).

Poder-se-4, assim, a partir desse funcionamento politico no livro didatico pensar em como
o professor se relaciona com manuais de lingua portuguesa, pensar também como que se
da a construcdo da relacdo de trabalho do professor com esse objeto, ou melhor,
questionar os modos de docente se dizer/ se significar nesse espaco de escolarizagéo.
Deixamos, a guisa de um primeiro fechamento dessa apresentacdo, varias perguntas,
afinal, consideramos este trabalho apenas o inicio de possiveis leituras/interpretacées que

serdo propostas durante a pesquisa.

Referéncias

ACHARD, Pierre et al. O papel da memoria. Campinas: Pontes 1999. ALMEIDA,
Eliana de. Cabeludinho: lingua, sujeito e nacdo como parddia. (no prelo), 2010.
MARIANI, Bethania. Siléncio e metafora, algo para se pensar. In Revista Trama, v. 3,
n. 5. 1° semestre de 2007, pp. 55 a 71.

ORLANDI, Eni P. Anélise de discurso: principios e procedimentos. 2. ed. Campinas:
Pontes, 2000. Editora da Unicamp, 1988. . Interpretacédo: Autoria, leitura e efeitos
do trabalho simbdlico. VVozes, Petrépoles — RJ, 1996. . Discurso e texto:
formulacéo e circulacao dos sentidos. Campinas, SP: Pontes, 2001. . Lingua e
conhecimento linglistico: para uma historia das ideias no Brasil. Sdo Paulo: Cortez,
2002. . Linguagem, ciéncia, sociedade: o jornalismo cientifico. In Cidade dos
Sentidos. Ed. Pontes, Campinas, SP, 2004. pp. 129 a 147. PECHEUX, Michel. O
discurso: estrutura ou acontecimento. Traducdo Eni Orlandi. S&o Paulo: Pontes, 1990.



. Semantica e discurso: uma critica a afirmag&o do 6bvio. 3. ed. Campinas: Ed. da
Unicamp, 1997. SILVA, M. V. da. O dicionario e o processo de identificacdo do
sujeito-cidaddo. In: GUIMARAES, E. e ORLANDI, E. P. (orgs.) Lingua e cidadania: o
portugués no Brasil. Campinas, SP: Pontes, 1996, pp. 151- 162. . Instrumentos
linguisticos: lingua e memdria. 2002.
In.:http://w3.ufsm.br/revistaletras/artigos_r27/revista27_11.pdf VOGT, Carlos.
Memodria e Linguagem. 2004 In.:
http://www.comciencia.br/reportagens/memoria/01.shtml.

STRAY, Chris. “Quia nominor leo”: vers une sociologie historique du manuel. Histoire
de ’Education, n. 58, maio 1993.



http://www.comciencia.br/reportagens/memoria/01.shtml

