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Introducéo

A garantia do direito a Educacdo Escolar Indigena (EEI) esta associada
diretamente a materializacdo dos principios da educagdo especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue/multilingue. Notadamente, o periodo imediato a aprovacdo da
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) caracteriza a assuncao desses principios e
a ruptura com a concepcao de escola hegemdnica de carater ocidental e assimilacionista,
atrelada a valorizacdo de padrdes da cultura dominante.

Apesar dos avancos normativos posteriores a 1988, algumas questdes ainda
precisam ser dirimidas para que essa premissa seja materializada. Nesta seara, podemos
indicar a formacao de professores como elemento fulcral para a garantia do direito a EEI
e esta formacéo deve, necessariamente estar assentada nos mesmos principios que regem
a Educacdo Escolar Indigena.

A partir de 2016, um “pacote” de normas educacionais aprovadas, representou
um enorme retrocesso a esses principios, em especial pela l6gica de padronizagdo
curricular, calcada em competéncias e habilidades, assumidamente de viés pragmatista e
tecnicista. A tendéncia de padronizacdo da formacdo de professores em geral, faz com
que a almejada formacdo intercultural de qualidade sociocultural para os professores
indigenas ndo seja materializada, notadamente no nivel superior.

Defende-se que a especificidade dos povos indigenas deve ser considerada nos
processos de formacao de professores com vistas a materializacdo da Educacdo Escolar
Indigena. Recupera-se, para tanto, o arcabou¢o normativo vigente que disciplina o tema
para substanciar essa anélise, em especial o corpus documental: 1) Resolugdo CNE/CEB
n. 3/1999; 2) Referenciais para a formacéo de professores indigenas (2002); 3) Resolucao
CNE/CEB n. 5/2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena na Educagéo Baésica; e 4) Resolugdo CNE/CP n. 1/2015, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores Indigenas em cursos

de Educacéo Superior e de Ensino Médio.



As argumentacdes aportam-se na pesquisa documental, considerando que “[...]
textos devem ser lidos com e contra outros, ou seja, compreendidos em sua articulagéo
ou confronto com outros textos” (EVANGELISTA; SHIROMA, 2019, p. 432), analisa-
se, primeiro, documentos voltados especificamente para a Educacdo Escolar Indigena, de
modo a localizar os indicios para a formacéo de professores para esta modalidade e, na
sequéncia, debruga-se sobre os documentos direcionados para a formacao de professores
indigenas.

Desenvolvimento

No limiar do século XXI, tem-se uma mudanca importante na defesa da formacéo
de professores indigenas, passa-se a disseminar a oferta em nivel superior, em geral, em
cursos de licenciatura especifica. Assume-se que tal oferta deve constituir prioridade das
universidades, em especial, das publicas, com amplo financiamento do governo federal e
estadual.

Esta formacdo deve respeitar a organizacao sociopolitica e territorial dos povos,
valorizar as linguas e promover dialogos interculturais, conforme estabelecem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas, aprovada
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 2015 (BRASIL, 2015). E preciso
considerar como fulcral nos processos formativos destinados a preparacdo de
profissionais para atuar em escolas indigenas que o professor indigena é o conhecedor da
prépria cultura.

Cabe ressaltar que a regulamentacdo da modalidade da EEI, por meio da
aprovacao da Resolugcdo CNE/CEB n. 3 de 1999 (BRASIL, 1999), instituiu as Diretrizes
Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e deu materialidade para a
especificidade da formacéao de professores para as escolas indigenas, garantindo “[...] aos
professores indigenas a sua formacdo em servico e, quando for o caso,
concomitantemente com a sua propria escolarizagao” (BRASIL, 1999, n. p.).

Decorrente das consignas contidas na Resolugdo CNE/CEB n. 3/1999 (BRASIL,
1999), o MEC compds uma comissdo de trabalho para elaborar “Referenciais para a
Formagao de Professores Indigenas”. O referido documento vincula a garantia da EEI a
formacgédo de professores, tendo com um dos parametros de qualidade uma proposta
“especifica, diferenciada, bilingue, intercultural” considerando que esta sé sera viavel “se
os proprios indios, por meio de suas respectivas comunidades, estiverem & frente do

processo como professores e gestores” (BRASIL, 2002, p. 10).



Como desdobramento, a Resolu¢cdo CNE/CEB n. 5/2012, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na Educagédo Bésica, ratifica a
formagdo especifica com o intuito de promover os professores indigenas como “[...]
interlocutores nos processos de construcdo do dialogo intercultural, mediando e
articulando os interesses de suas comunidades com os da sociedade em geral [...]”
(BRASIL, 2012, p. 411).

As resolucGes mencionadas se conjugam ao tratar de aspectos variados da EEI.
N&o ha um contraponto entre os documentos, ao contrario, eles convergem no sentido de
normatizar elementos consensuais do movimento de educadores indigenas, notadamente
acerca dos principios educativos e da necessidade de formacao especifica.

A formacdo de e para professores indigenas foi convencionada na Resolucao n.
1, de 7 de janeiro de 2015, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de Ensino Médio
(BRASIL, 2015). A andlise preliminar deste normativo localiza que o seu foco é a
formacdo intercultural e especifica, mas ndo aborda a formacdo nos cursos regulares,
portanto, ndo instrumentaliza os cursos regulares que formam a maioria dos professores
indigenas.

Em relacdo ao lécus de formacdo inicial do professor indigena, a Resolucdo
CNE/CP n. 1/2015 aponta cursos especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais,
indiciando a necessidade de se constituir um sistema préprio de formacéo de professores
indigenas, admitindo, entretanto, a formag¢ao em “[...] outros cursos de licenciatura,
programas especiais de formacdo pedagogica e aproveitamento de estudos [...]”
(BRASIL, 2015b, p. 2). A formacdo em nivel médio (modalidades normal ou técnica)
figura no normativo como excepcionalidade.

Com relacdo aos programas e cursos de formacdo de professores indigenas, dois
aspectos inovadores se destacam: 1) a exigéncia de “profissionais com experiéncias no
trabalho com povos indigenas e comprometidos politica, pedagogica, étnica e eticamente
com 0s respectivos projetos politicos e pedagogicos”; e, 2) “a participacao dos indigenas
nos quadros de formadores e da gestdo desses cursos” (BRASIL, 2015, p. 5). A
valorizacdo dos saberes indigenas esté garantida na definigdo dessa participacdo com base
“no reconhecimento dos seus saberes e papéis sociocultural, politico, religioso ou
linguistico, independentemente de possuirem formagao escolarizada” (BRASIL, 2015, p.

6).



Por fim, a previsdo da elaboracdo dos programas e cursos de formacao inicial e
continuada com efetiva participacdo dos povos indigenas traduz o reconhecimento
institucional, bem como a ampliacdo da participacdo de representantes indigenas e o
controle social por parte da comunidade. Tem-se, portanto, um constructo politico ainda

vigente, dissonante do processo de padronizacao e homogeneizacdo aprovados apds 2016.

Considerac0es finais

Considera-se a formacéo de professores indigenas como elemento central para a
garantia do direito a Educacdo Escolar Indigena. A formacéo de professores indigenas
vinculada as comunidades suplanta a questdo da escolarizacao, pois o professor é sujeito
central, visto que o projeto societério defendido ultrapassa o espaco escolar envolvendo
o professor indigena como mediador e interlocutor entre sua comunidade e 0 mundo ndo
indigena.

Ainda que diferentes aspectos estejam contemplados na legislacdo, pode-se
constatar que a questdo da formacdo especifica, pautada nos principios da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo/multilinguismo e da interculturalidade, ainda ndo foram
equalizadas.

A permanéncia de um pensamento colonizador que impb6e um modelo
padronizado de formacdo de professores, configura barreira que tem dificultado a
ampliacdo da formacgdo de professores indigenas em nivel superior no ambito das IES
publicas. Fator agravado com as alteracdes normativas para a politica curricular e para a
formacdo de professores em geral, calcadas em uma perspectiva homogeneizante de

crescente padronizagéo.
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