o4
-XI -

POLITICAS CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO DO ESTADO DA
BAHIA: ENTRE A AFIRMACAO DA DIFERENCA ETNICO-RACIALE A
VALORIZACAO DOS CONTEUDOS CIENTIFICOS

Eliana Povoas Pereira Estrela Brito
Universidade Federal do Sul da Bahia — UFSB — Brasil

eliana.povoasbrito@gmaﬂ.com

O presente artigo se beneficia de elementos extraidos de uma pesquisa em andamento que tem
por desafio conhecer as formas pelas quais as escolas de ensino médio da rede estadual de ensino da
Bahia vém trabalhando a articulagdo entre os contetdos curriculares previstos para a educagao média
(as chamadas “disciplinas cientificas”) e os saberes emergentes das tradigdes e culturas locais,
objetivando: a) Identificar as estratégias pedagdgicas que ja sao utilizadas na escola como ag¢des
educativas que potencializem o respeito as diferentes culturas; b) compreender como se da a inclusao
no curriculo da obrigatoriedade do estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, previstos
pelas Leis 10.639/03 ¢ 11.645/08. Para este trabalho, parto desta empiricidade e faco dois recortes
especificos para delimitar o corpus deste estudo: Primeiro, escolho, no conjunto das praticas
curriculares  pesquisadas, aquelas que podem ser pensadas numa perspectiva de
producio/fortalecimento das identidades étnico-raciais, mais notadamente, afrodescendentes. Depois,
procedo um corte temporal, para priorizar o percurso de investiga¢ao ocorrido a partir das Jornadas
Pedagdgicas, em fevereiro de 2017, até entdo. Em termos de organizacio curricular proposta para o
ensino médio, a Secretaria de Educacio do Estado da Bahia, considera uma Base Nacional Comum e
uma Parte Diversificada, como dimensoes formativas que fortalegam uma identidade nacional que
respeite as diversidades regionais e locais. De acordo com as orientagdes normativas para o ensino
médio baiano, a proposta curricular pretende:

(..) contribuir para a promogao de uma formacio integral, com base unitaria, em que se garanta
0 acesso a um conhecimento que favoreca a compreensao das relages sociais e produtivas, e
que articule trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na perspectiva da emancipa¢do humana,

garantindo o direito a educacio por meio da qualidade social de sua oferta (BAHIA/SEC,
2015, p.23).

No que se refere a base comum, por definiciao legal, é caracterizada como um conjunto de

“ . . iy . -
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e que sao
gerados nas institui¢des produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho;

no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na produgao artistica; nas
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formas diversas e exercicio da cidadania; nos movimentos sociais” (Brasil/MEC - Resolugio n° 4, de
13 de julho de 2010). Contempla as 3 etapas da Educagao Basica (Educagiao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio). Ja a parte diversificada, fica sob a responsabilidade de cada sistema de
ensino e instituicao escolar construir, em complementa¢iao a base nacional comum, considerando as
singularidades regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar. Estas
dimensoes devem entrecruzar todos os tempos e espagos curriculares constituintes das trajetorias
escolares, independentemente do ciclo de escolarizagao em que os sujeitos se encontrem vinculados ou
ainda sua faixa etaria (BRASIL/MEC. Resolucio n°® 4, de 13 de julho de 2010). As orientacoes para
trabalhar a parte curricular diversificada sublinham a importancia de que sejam consideradas a forte
presenca da populacio afrodescendente em seu territério. Segundo as orientagdes da Secretaria da
Educacgio, trabalhar a identidade negra como base do principio formativo seria uma forma de
potencializar, nos curriculos escolares, a presenca da cultura afro-brasileira e indigena, garantida pelas
Leis n° 10.639/2003 e n® 11.645/2008. Para analisar as politicas curriculares, me apoio em Macedo
(2006), quando toma o “curriculo como cultura, como pratica cultural “que envolve, ela mesma, a
negociacao de posi¢oes ambivalentes de controle e resisténcia” (MACEDO, 20006, p. 14). Negociagao,
no sentido que Homi Bhabha (1998) atribui ao conceito, ou seja, uma articulagdo entre instancias
antagonicas ou contraditorias que produz lugares e objetivos hibridos de luta e que destrdi polaridades
negativas entre o saber e os seus objetos. Assim, “cada negocia¢ao é um processo de tradugdo e
transferéncia de sentido - cada objetivo é construido sobre o traco daquela perspectiva que ele rasura (p.
53). Para o autor, "o momento hibrido tem um valor transformacional de mudanca que reside na
rearticulagao, ou tradugao, de elementos que nao sao nem o Um (a classe trabalhadora como unidade)
nem o Outro (as politicas de género), mas algo mais, que contesta os termos e territorios de ambos" (p.
55). Essa citacdo se torna especialmente importante aqui, pois deixa clara a posi¢ao de Bhabha (1998)
ao denunciar os enclausuramentos tedricos e aprisionamentos da politica cultural da diferenca,
encontrados frequentemente na literatura educacional, inclusive, nos estudos criticos. Nesta direcao,
embora, esteja previsto nas politicas para o ensino médio baiano, a inclusio de uma disciplina especifica
que trabalhe a Histéria da Affica em sua arquitetura curricular, as escolas desenvolvem dimensdes deste
tema na disciplina de Histéria, onde os seguintes conteidos programaticos encontram-se previstos: a)
A Affica até o século XV; b) O feudalismo e a expansio maritima; ¢) As reformas religiosas; d) O
absolutismo e, por fim, A américa e a escravidio. Na sequéncia, seguindo a mesma légica linear, de
base politica europeia, o conteudo relacionado 2 lei 10.639/03 limita-se ao destino dos trabalhadores
escravizados pos-abolicao. Silencia-se completamente a historia indigena e a histéria afro-brasileira nao
ultrapassa a um fragil desenho delineado por datas historicas e conceitos distantes dos cotidianos dos
estudantes. As falas das professoras e dos gestores das escolas pesquisadas deixam claro o quanto os

saberes cientificos ocupam uma ordem hierarquica que atribuem valor e priorizam os temas a serem
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tratados pelas praticas curriculares: “Nao se pode deixar de trabalhar os conteudos programaticos,
professora! “As questoes culturais, sio trabalhadas nos projetos que a escola faz, por exemplo, o da
semana da consciéncia negra”. “Eu ndo posso deixar de seguir o planejamento e vencer os conteudos
a cada bimestre.” Por imposicao legal, o dia 20 de novembro faz parte dos calendarios escolares como
o “dia da consciéncia negra”. Invariavelmente, as escolas reservam algumas horas durante alguns dias
da semana do dia 20 de novembro para promoverem atividades relacionadas com a tematica
afrodescendentes. O mesmo acontece em relacio aos temas indigenas onde, comumente, s6 é
trabalhado no dia 19 de abril, data em que se “comemora” o dia do indio. Saberes culturais silenciados
nos curriculos sio folclorizados nas datas comemorativas reduzindo-os a rituais, comidas e costumes.
Por 6bvio, ndo se pode dizer que os avancos instituidos pelos marcos legais nao tenham capital
importancia para o fortalecimento das identidades étnicas no Brasil. No entanto, apenas os dispositivos
legais nao sao suficientes para que as praticas curriculares abram “entre-lugares” para que as diferencas
culturais possam emergir. E preciso despedagogizar o curriculo das praticas colonizadoras para que
praticas insurgentes possam acontecer. Mesmo que as escolas reconhe¢am a necessidade de cumprirem
as Leis 10.639/03 E 11.645/08, os tempos/espacos cutticulares marcados por um conjunto extenso de
contetudos a serem desenvolvidos a cada ano letivo, acaba por dissolver e pulverizar as relagGes raciais
nos programas escolares. Com documentos orientadores carregados de “nog¢des” pouco desenvolvidas
e sem a necessaria discussao e negociacio com as comunidades escolares, permanecemos com a tarefa
de criar condigbes (tedrico-praticas) para o necessario enfrentamento destas questdes no chao das
escolas. Ha muito ainda a ser feito para que se efetive um curriculo marcado pela diferenca com linhas
de fuga para a resisténcia aos saberes colonizadores que de forma pouco parcimoniosa organizam,
selecionam e distribuem seus ensinamentos aos estudantes. E preciso uma pedagogia da insurgéncia

que nos leve a (re)existir e (re) viver os saberes e os sujeitos historicamente subalternizados.
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