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Introducéo

O Ensino Médio corresponde a Ultima etapa da educacao basica no Brasil (BRASIL, 1996,
art. 4°) e esta estabelecido como um direito de todo cidadao.

Mediante a Lei n°® 13.415/2017, sinaliza-se a necessidade de problematizar a formacéo que se
pretende para o jovem no Brasil, considerando o risco de consolidar-se uma educacéo dual via politica
publica, com a inser¢ao da “especializacdo” no Ensino Médio.

Cumpre lembrar que ha boas experiéncias nos Institutos Federais, em que 50% das vagas
devem ser destinadas aos cursos técnicos integrados (BRASIL, 2008, art. 8°). Tais experiéncias
divergem da proposta de educacdo profissional em nivel médio desenvolvida pelo Regime Civil-
Militar, ja& que sinalizam ir além da educacdo profissional e tecnoldgica em si. Sua base tedrica
(BRASIL, 2008) indica o desenvolvimento de uma formacdo ampla, capaz de estimular o estudante
a compreender as varias formas do fazer alienado.

Os exemplos citados evidenciam que o Ensino Médio ¢ “alvo de uma disputa de projetos

sociais antagdnicos da existéncia humana” (FRIGOTTO, 2006, p.244).

Ensino em Tempo Integral e mundo do trabalho

O Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014-2024) — prevé como meta de n° 6: “Oferecer

educacdo em tempo integral em, no minimo, cinquenta por cento das escolas publicas, de forma a
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atender, pelo menos, vinte ¢ cinco por cento dos(as) alunos(as) da Educacdo Basica” (BRASIL,
2014).

A Lein®11.494/2007, que institui o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo Basica
e de Valorizagédo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB, deixa claro que haja diferenciagéo das
ponderacdes para distribuicdo proporcional de recursos das matriculas em tempo integral. O que,
inclusive, pode ser um dos fatores envolvidos no interesse dos estados, de modo geral, em estimular
0 ensino integral na etapa do Ensino Médio: valor de ponderacdo maior, que implica mais recursos.

Nota-se que a expansdo do Ensino em Tempo Integral faz parte das politicas educacionais.
Nesse contexto, a Lei n° 13.415 sancionada em fevereiro de 2017 institui a Politica de Fomento a
implementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral em todo o pais.

Nela, estabelece-se uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com 1.800 horas, em que
séo estabelecidos direitos e objetivos de aprendizagem comuns, e uma parte diversificada, composta
por distintos itinerarios formativos, a serem organizados conforme a relevancia para o contexto local
e a possibilidade dos sistemas de ensino (BRASIL, 2017, art. 36). O tempo restante ao dedicado a
BNCC corresponde a areas eletivas, dentre linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias
humanas e sociais aplicadas ou formacéo técnica e profissional, por meio de cursos técnicos.

Levantamos a possibilidade de que tal proposicdo gere uma limitagdo na formacéo! do jovem
pobre desde a etapa obrigatdria de estudos, dessa maneira, negando a oferta educativa capaz de
possibilitar uma formacdo comprometida com a continuidade dos estudos em nivel universitario, por
exemplo.

Vale retomar que o processo formativo proposto pode remeter a perspectiva de Gramsci
(1998), para quem a Escola Unitaria ofereceria a possibilidade da construcédo da revolucdo cultural e
formacédo do intelectual organico. Referindo-se ao contexto italiano do inicio do século XX, em que
se desenvolveu o debate sobre a escola profissional e da cultura geral, o autor afirma a necessidade
de abolir a escola “desinteressada” e formativa, que estaria destinada a “pequena elite de senhores ¢
de mulheres que ndo devem pensar em se preparar para um futuro profissional” (GRAMSCI, 1991,
p. 118), ou manter poucas delas.

A saida vislumbrada pelo autor perpassaria a Escola Unitaria, definida como uma escola que
vincularia o ensino técnico-cientifico ao saber humanista, assim, o caminho a ser trilhado deveria ser
o da escola que equilibrasse “o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente

(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual”
(GRAMSCI, 1991, p. 118).

1 Ainda que se estabeleca a BNCC, alertamos para a realidade de uma formacdo que divide a atengdo com uma
especializacdo precoce.
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N&do se pode afirmar que a reforma empreendida recentemente, assemelhe-se a proposta
gramsciana de formacdo, pois ha um componente diferencial e importante: preocupacdo com a
formacdo do intelectual organico, na mesma medida, com um saber erudito e tecnoprofissional,
comprometido com sua classe. Ou seja, uma formacéo articulada a participacédo efetiva e consciente
da classe trabalhadora, via superacdo de concepgOes fragmentérias e desarticuladas, tanto no campo
econémico como no plano politico-social.

Pretendemos evidenciar que o aparato ideoldgico mobilizado na proposta educacional é
importante e dimensiona os fins preteridos.

Na discussao sobre qual Ensino Médio se quer, em se tratando de politica educacional, importa
lembrar que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) estabelece que tal etapa “devera vincular-se a0 mundo
do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996, art.1° § 2°). Os Pardmetros Curriculares Nacionais
acompanham tal premissa ao inserir como objetivo a inser¢do do jovem no mundo produtivo e a
dimenséo de preparacdo para o trabalho, de maneira que se percebe o trabalho como categoria
estruturante do ser social (PACHECO, 2018 [on line]).

N&o desprezando a importancia do trabalho para a constituicdo do humano, lembra-se que o
jovem oriundo da elite tem na continuidade dos estudos (Ensino Superior) um caminho 6bvio, por
iss0, concatenar as consequéncias de uma educacao técnica/especializada inserida no Ensino Médio
diz respeito a preocupacdo com a formacao pretendida aos demais jovens: pobres.

Né&o se deve considerar como similares, ainda, 0 Ensino Médio integrado com o que se propde
na Reforma do Ensino Médio, uma vez que a Ultima determina que todos os estudantes percorram
itinerarios formativos idénticos nos trés primeiros semestres do processo ensino-aprendizagem e,
posteriormente, escolheram uma area de predilecdo. Assim, impossibilitard ao estudante que opte
pela formacdo técnica e profissional, o estabelecimento de didlogos abertos com as demais disciplinas
do nacleo comum, de modo que se dificulta a integracdo de uma formacdo geral s6lida aliada a uma
formac&o profissional qualificada, pois ficam circunscritas a momentos estanques.

Faz-se necessario questionar o destino dos cursos técnicos integrados dos Institutos Federais
com a implementacdo dessa reforma.

E preciso considerar, ainda, a questio dos recursos necessarios para a operacionaliza¢io da
expansdo do Ensino Médio em tempo integral, em um contexto de teto para os gastos publicos, a
conhecida PEC 241, que no Senado tramitou como PEC 55. Uma implicacéo central para o campo
educacional é a de que os recursos que financiam servigos publicos sejam limitados pelo prazo de 20

anos.
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Conclusodes

Ao longo do tempo, o Ensino Médio tem sido um campo de disputas no cenario brasileiro,
devido as suas finalidades estarem ligadas ao devir da juventude, que passa necessariamente pelo
processo formativo humano, cujo fruto redundard no preenchimento dos postos de comando na
sociedade.

A reforma curricular ndo esta alheia as questdes de ordem pragmatica, como a adequacao as
demandas econdmicas e de mercado ou a limitacdo do acesso a educacdo superior por meio da
profissionalizacdo, entre outras questdes. 1sso marca as disputas por hegemonia em torno de um
projeto de sociedade.

Aqui bradamos por uma educacdo comprometida com a emancipacdo humana, sobretudo do

jovem pobre.
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