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RESUMO

Trata de orientacGes para a gestdo e a organizacao do trabalho pedagdgico para o ensino
integrado e problematiza solucBes apenas didaticas no enfrentamento a fragmentacao.
Toma a Filosofia da Préxis como referéncia teérica e, por meio de pesquisa
bibliogréfica, afirma que a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o compromisso
com as transformagdes sociais constituem-se como referéncias para a organizagéo
didatica do ensino integrado. Sustenta que decisivo para este projeto € 0 compromisso
ético, politico e pedagdgico com a formagdo ampla dos trabalhadores. Conclui
afirmando a flexibilidade como condicdo para a eficiéncia dos projetos educacionais
integradores.

Palavras chaves: ensino médio — educacao profissional — ensino integrado — praticas
pedagdgicas — organizacao curricular.

Considerac0es iniciais

Neste artigo resgatamos algumas orientacdes para a organizacdo do trabalho
pedagdgico, na perspectiva do ensino integrado, aquele compreendido como um
conjunto de estratégias mediadoras dos processos de ensino e de aprendizagem com
vistas a instrumentalizar a luta pelo exercicio da liberdade.

Temos como suposto que sdo varias as possibilidades de arranjos
pedagdgicos e curriculares que favorecam as praticas pedagogicas orientadas pela ideia
de integracdo e que sdo diferenciados os elementos de integragdo do ensino e da
aprendizagem. A escolha por um arranjo depende de vérias varaveis como as condi¢oes
concretas de realizacdo da formacdo, o conhecimento e a maturidade profissional do
professor, o perfil da turma e o tempo disponivel, mas, decisivo é 0 compromisso
docente com as ideias de formagé&o integrada e de transformacéo social.

O ponto de partida para as diferentes construcBes destes arranjos é o
reconhecimento de que a fragmentagdo do saber é o principal problema a ser enfrentado
na organizacgdo dos conteudos formativos em dire¢do ao ensino integrado.

Alertamos, entretanto, para a necessaria recusa a existéncia de um unico
método para o ensino integrado e procuramos sustentar a flexibilidade nas formas de
organizacdo do trabalho pedagogico como condicdo para a eficiéncia dos projetos

educacionais integradores. A flexibilidade, por sua vez, requer 0 permanente
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desenvolvimento da “criatividade organizativa” dos diferentes agentes de ensino
(gestores, técnicos educacionais e professores).

Tomamos a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o compromisso com
as transformacdes sociais como ideias de referéncia para a organizacao didatica a partir
das quais podem ser organizadas praticas pedagogicas que se querem orientadas pela
ideia de integracdo, decisivo, entretanto, € o compromisso ético, politico e pedagogico
com a formacdo ampla dos trabalhadores e com o projeto de transformacao social. Neste
texto, além de recuperar estas ideias de referéncia, procuramos considerar algumas
possibilidades concretas de organizacdo do trabalho pedagdgico que oferecem
condicGes potenciais para a implementacdo de praticas de integracdo. Todas as
consideracdes aqui feitas levam em conta, em particular, a realidade das escolas de
ensino médio e técnico do Brasil, mas ndo se reduzem a estas jA que 0 necessario
enfrentamento a fragmentacdo do saber € uma necessidade para todas as etapas da
educacéo formal.

Neste texto discutimos, de inicio, a concepcdo de curriculo integrado e
algumas ideias que devem servir de referencia para a sua organizacéo na perspectiva da
integracdo, depois algumas estratégias de organizacdo curricular destacando alguns

arranjos de organizacgéo curricular que podem favorecer a integracao.

Possibilidades de organizacéo curricular para o ensino integrado

O curriculo integrado vem ganhando destaque nos debates educacionais
contemporaneos brasileiros, entre outros motivos, pelo fato de ter ganhado corpo em
setores do Governo Federal, em alguns governos estaduais e entre alguns pesquisadores
da 4rea de trabalho e educacdo a proposta de construcdo de um ensino médio integrado®.
Também porque diferentes organizagdes de trabalhadores do Brasil, especialmente as
vinculadas aos trabalhadores rurais, tem colocado em pauta projetos educacionais que
requerem um tipo de formacgdo que enfrente a tradicional fragmentacdo do ensino que
marca a educacéo escolar brasileira, que considere os saberes dos trabalhadores e que
assegure a qualificacdo ampla e duradoura dos trabalhadores na perspectiva da
transformacéo social. Assim, as propostas educativas que visem uma acdo pedagdgica
integrada sdo colocadas como uma necessidade e como uma possibilidade de

qualificacdo da educacéo escolar ofertada no @mbito do ensino médio no Brasil.

! Sobre isso recomendamos a leitura de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005).



Apesar de considerarmos que 0 ensino integrado ndo deva ser resumido a
um projeto pedagodgico, menos ainda a um procedimento didatico ou a um tipo
especifico de desenho curricular, estas dimensdes sdo verdadeiras e necessariamente
devem ser objeto da preocupacdo e do labor dos estudiosos e educadores que se
assumem comprometidos com emancipacgdo social. Por isso assumimos aqui o desafio
de pensar possibilidades de organizagdo curricular que favorecam praticas pedagogicas
de integragéo.

Diferentes sdo as formas de se pensar os conteldos necessarios para a
formacdo de criangas, jovens e adultos capazes de desenvolver a sua capacidade de,
autonomamente, interpretar e agir sobre a realidade. Diferentes também séo as
possibilidades de organizar os contetdos necessarios para tal. Mas o fundamental é o
compromisso com a formacdo ampla dos trabalhadores e a articulagdo dos processos de
formacédo com o projeto ético-politico de transformacéo social. Tendo em vistas esses
dois pressupostos as formas de reorganizacdo curricular devem ser experimentadas e
avaliadas, considerando que ndo h4 uma unica forma e nem uma forma mais correta que
outra para a efetivacdo de um curriculo integrado, mas que elas sempre favorecem mais
OU menos a integragao.

O curriculo, assim como a escola, é espaco de contradicdo, apesar de
reproduzir as estruturas existentes, é “correia de transmissdo da ideologia oficial” e, a0
mesmo tempo, uma ameaca a ordem estabelecida por oferecer a possibilidade de
contribuir para a libertacdo (GADOTTI, 1992, p. 150). Constitui-se, portanto, em um
espaco de luta entre as classes dominantes e as subalternas, refletindo a “explora¢do e a
luta contra a exploragdo”.

Considerado assim o curriculo constitui-se como uma arena politica de
ideologia, poder e cultura. Consiste em um campo ideoldgico por produzir e transmitir
uma visdo de mundo vinculado aos interesses dos grupos sociais, por meio das praticas
educativas. E um espaco de expressdo das relagdes sociais de poder, visto que se
constitui e, a0 mesmo tempo, resulta da relacdo entre as classes sociais; € uma area de
conflitos de cultura de classes, em que se transmite a cultura oficial e se produz a
cultura contestada. Portanto, € um conjunto de agdes politicas, determinadas social e
historicamente (SILVA; MOREIRA, 2005).

O ensino médio publico no Brasil e, em particular a educagéo profissional,

tem a sua organizagdo curricular marcada por formas curriculares instrumentais e
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promotoras de um tipo humano conformado, politica e pedagogicamente. Os projetos

pedagogicos seriam pensados em funcdo daquilo que se revelasse imediatamente util e

com esta l6gica seriam organizados os curriculos.

Machado (2009: 02) entende assim o curriculo integrado:

E a concepcdo e a experimentacio de hipdteses de trabalho e de
propostas de acdo didatica que tenham, como eixo, a abordagem
relacional de conteudos tipificados estruturalmente como diferentes,
considerando que esta diferenciacdo ndo pode, a rigor, ser tomada
como absoluta ainda que haja especificidades que devem ser
reconhecidas. Com relacdo ao objeto deste artigo, sdo os contetdos
classificados como gerais ou basicos e 0s contetdos nomeados como
profissionais ou tecnoldgicos.

Assumimos aqui alguns principios orientadores para a organizagdo

curricular na perspectiva da integracdo e consideramos que tais principios nao remetem

a uma Unica férmula de organizagdo curricular, pelo contréario, permitem diferentes

possibilidades de projetos formativos comprometidos com a ideia de integracao:

Contextualizacdo. Pressupde, na perspectiva aqui trabalhada, a intima
articulacdo dos conteudos formativos com a realidade social e com os projetos
politicos dos trabalhadores e de suas organizacdes sociais. Pistrak (2000)
defendia que a realidade seria a referéncia para a organizacdo das disciplinas
escolares e que o objetivo da escola deva ser o de estudar a realidade atual. Esta
se constituiria, pois, como ponto de partida para os curriculos integrados e a
realidade social transformada como ponto de chegada. As disciplinas servindo a
este fim e os métodos desenvolvendo nos jovens a “intui¢do marxista”, capaz de
tornar possivel a identificacdo da esséncia contraditéria (a luta de classes) desta
“realidade atual”.

Interdisciplinaridade. Compreendida como o principio da maxima exploracao
das potencialidades de cada ciéncia, da compreensdo dos seus limites, mas,
acima de tudo, como o principio da diversidade e da criatividade (ETGES apud
BIANCHETTI, 1995). Para este autor, a interdisciplinaridade ndo toma a
fragmentac&o disciplinar como uma patologia, do mesmo modo, a parceria néo é
assumida como sindnimo de interdisciplinaridade. Bianchetti (1995) considera
gue a transdiciplinaridade também pode ser um ato individual de
estabelecimento de relacdo entre as disciplinas e que o conceito de

interdisciplinaridade pressupfe que € na totalidade dinamica que os construtos
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particulares se fazem verdade. Para Pistrak (2000) a dificuldade da acéo
interdisciplinar é que cada disciplina toma seus objetivos especificos como os
mais importantes, ao invés de subordinar-se a um objetivo geral ja que, na
escola, cada ciéncia deve ser ensinada apenas como meio de conhecer e de
transformar a realidade de acordo com o0s objetivos gerais da escola
(PISTRAK, 2000, p. 119).

Teleologia. Elemento que diferencia a praxis marxista da filosofia pragmatica
que busca vincular os processos formativos com demandas imediatas e pontuais.
Dewey (1936), filosofo pragmatico que prop6s o progressivismo educacional,
via como impossivel “a associagdo entre processos formativos com ideias de um
futuro distante” e subordinava os contetdos de ensino ao imediato, dando-lhes
um sentido préatico utilitdrio, promovendo a conformacdo. Para tanto,
propunha que os processos formativos fossem estruturados sobre os interesses e
as realidades dos alunos, considerados individualmente. Na perspectiva aqui
assumida (marxista) a acdo pedagdgica é tomada como acdo material, que
subordina os contetdos formativos aos objetivos de transformacéo social,
visando a producdo, portanto, da emancipagdo. Em tal perspectiva a acéo
(pedagbgica) material corresponde a “interesses sociais e que, considerada do
ponto de vista histérico-social, ndo é apenas producdo de uma realidade
material, mas sim criacdo e desenvolvimento incessantes da realidade humana”
(VAZQUEZ, 1968, p. 213).

Tendo como referéncia as ideias de contextualizacdo, interdisciplinaridade e

teleologia, propomos pensar as estratégias de organizacdo dos conteddos, na perspectiva

do ensino integrado.

Estratégias de organizacédo curricular

Para o ensino integrado a organizacdo curricular deve envolver um conjunto

de saberes, de diferentes tipos, selecionados e organizados deliberadamente em funcéo
da necessaria formacdo ampla dos alunos e da emancipacdo social da classe

trabalhadora.

A fragmentacdo do saber (saberes tedricos X saberes praticos, saberes

tradicionais X saberes cientificos, teoria X pratica) é o principal problema a ser

enfrentado na organizagdo dos contetdos formativos em direcdo ao ensino integrado,
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pois isto dificulta a formacdo de uma compreensdo ampla da realidade. Isso nao
significa, entretanto, que a organizacdo disciplinar esteja inviabilizada. Se a
fragmentacdo do saber tem sido associado aos curriculos disciplinares, o fim das
disciplinas ndo assegura, por si, a formacéo integrada.

A organizacao curricular coerente com o projeto de ensino integrado tem
varias possibilidades, uma delas é a propria organizacdo por disciplinas, ao se fazer um
recorte do real e aprofundar conceitos, articulando a atividades integradoras
(interdisciplinares), como forma de vivenciar e simular a realidade, tendo como objetivo
a compreensdo entre a relacio parte-totalidade (SANTOME, 1998).

Como forma de minimizar os prejuizos decorrentes de um tipo de
organizacao fragmentadora do saber diferentes propostas de organizacdo do curriculo
tém sido apresentadas, algumas delas eliminando as disciplinas escolares. Sdo propostas
que tratam da aprendizagem baseada em: problemas, centros de interesses, projetos,
complexos tematicos, entre outras. Apesar de potenciais vantagens que essas
metodologias trazem ao se aproximarem mais 0S conhecimentos escolares dos
cientificos, também existem riscos e fragilidades que precisam ser consideradas no
planejamento de ensino e no didlogo entre os educadores.

Ndo é o fato de os curriculos serem disciplinares ou ndo que vai determinar
0 contetdo integrador ou ndo da organizacdo curricular, apesar de reconhecermos que
ha formas que favorecem mais ou menos a integracao de saberes.

As metodologias ndo disciplinares, por exemplo, buscam romper com a
centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por elementos globalizadores e
que abranjam a complexidade das relagfes existentes entre 0s ramos da ciéncia no
mundo real.

Pistrak (2009), dialogando com os progressivistas de seu tempo, defendia a
necessidade das disciplinas, para ele deve-se estudar a vida, a realidade, ndo fora das
disciplinas, mas através das disciplinas escolares. As disciplinas escolares, as bases da
ciéncia, devem ser instrumentos para o estudo ativo da vida e sua transformacao
(Pistrak, apud Freitas, 2009: 49 — grifos do autor).

Considerando a tradigdo escolar brasileira, concordamos com as propostas
voltadas para o curriculo do Ensino Médio, em geral, e técnico, em particular, baseadas
em metodologias mistas, como demonstra SANTOME (1998), as quais, para este autor,

sdo desenvolvidas em pelo menos dois espagos e tempos: um voltado para as
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denominadas atividades integradoras e outro destinado ao aprofundamento conceitual
no interior das disciplinas.

Para isto, € necessdrio que tanto as disciplinas quanto as atividades
integradoras sejam construidas e seus contetidos definidos a partir das possibilidades de
interelacdes entre os eixos norteadores do Ensino Integrado, que podem ser definidos

para o ensino médio brasileiro como trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

O trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser
(sentido ontolégico) e como pratica econdmica (sentido histérico
associado ao modo de producdo); a ciéncia compreendida como 0s
conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita o
contraditério avango das forcas produtivas; a tecnologia é uma
extensdo das capacidades humanas, é transformacdo da ciéncia em
forca produtiva, e, em funcdo de seu carater social e historico,
portanto, jamais neutro, incorpora 0s antagonismos sociais em seu
processo de producdo e redistribuicdo; a cultura, que corresponde as
expressGes materiais e simbdlicas e aos valores éticos e estéticos que
orientam 0s comportamentos e as normas de conduta de uma
sociedade (Brasil, 2013: p.16).

Entretanto, para que isto ocorra, mas evitando que se caia no reducionismo
curricular, é importante que o corpo técnico e docente se aproprie da concepcdo e dos
principios do ensino integrado, com vistas a organizacdo efetiva e significativa dos
tempos e espagos de atuacdo, para garantir que o planejamento possa ser materializado,
acompanhado e avaliado.

Assim sendo, a cada periodo letivo as atividades integradoras podem ser
planejadas a partir das relacbes entre situacOes reais existentes nas préaticas sociais
concretas (ou simulacgdes) e os contetidos das disciplinas, tendo como fio condutor as
conexdes entre o trabalho e as demais dimensbes acima evidenciadas (SANTOME,
1988).

Nos interessa destacar que a ideia hegeliana de que “a verdade ¢é o todo”
deve implicar em uma organizacdo curricular que considere a selecdo de contetdos
capazes de favorecer o reconhecimento da totalidade social e suas repercusses nas
especificidades locais. Ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho, por exemplo, seriam
temas agregadores com forca explicativa da realidade.

Essa perspectiva ndo exige um unico elemento curricular integrador ja que
as formas de integracdo sdo mdultiplas e dependem dos contextos e dos sujeitos
envolvidos (docentes, discentes, comunidade, técnicos educacionais, gestores) e da

realidade concreta (infraestrutura, tempo e recursos disponiveis). O desafio de achar
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“este” elemento integrador dos processos formativos € permanente, o que torna
necessario a continuidade dos esfor¢os de identificacdo e de sistematizagdo destas
possibilidades, propostas e experimentadas, de ensino integrado.

A opcao por esta ou aquela forma de organizacao curricular ndo assegura,
por si, a integracdo curricular. Em sua dissertacdo de mestrado Costa (2012) revelou a
percepcdo de um estudante sobre a sua experiéncia em um curriculo organizado por

eixo, em curso técnico integrado:

Na area técnica a gente tinha aula pratica. [...] No médio a maioria
tem aquela metodologia antiga de chegar e expor o assunto, aquele
método tradicional da exposicao e s6 estudar pro vestibular, ou pra
cumprir o eixo tematico, [...] que ensinam sem aplicabilidade. [...]
Claro, héa casos em que tem uma diferente metodologia, que consegue
segurar o0 aluno na aula. (ALUNO 2, apud COSTA, 2012: p. 93 - grifo
n0sso).

Do modo como colocado pelo estudante, a organizacdo curricular por eixo,
tomada por muitos como uma possibilidade de curriculo integrado, serve a uma forma
tradicional de ensino que compartimentaliza o fazer e o saber, o que significa que, no
dizer de outro aluno: “o que a gente aprende no médio a gente aplica no técnico”
(COSTA, 2012: p. 94).

Ramos (2005) sinaliza que na educacdo profissional a organizacdo
curricular na perspectiva da integragdo requer a superacdo das pedagogias liberais,
como a Pedagogia das Competéncias, e recupera a no¢do de trabalho como principio
educativo como referéncia. Sob esta referéncia a ideia de curriculo integrado deve ser
compreendida como uma estratégia de articulacdo entre trabalho e educacdo, orientada
pela Filosofia da Praxis, favorecendo, portanto, a integracdo da formacédo profissional a
educacdo geral. Isso ndo significa, portando, que a formacdo geral deva ser
compreendida apenas como articulacdo da profissionalizagdo com a escolarizacéo,
mesmo isso sendo desejavel, mas como uma utopia de uma formacao inteira, que

amplie o universo cultural dos educandos, em qualquer espaco ou tempo de formacéo.

Sobre os contetidos de ensino

Que contetidos sdo necessarios para promover um trabalhador o mais
amplamente formado possivel? Os contetdos de ensino também se constituem como

objeto de debates entre diferentes correntes da educagdo. Torna-se mais ou menos



importante na organizacdo dos processos pedagogicos dependendo do projeto a que se
vincula. Em nome do lema "aprender a fazer, fazendo" e da necessidade de superagéo
das formas tradicionais de ensino, nas quais os alunos seriam “depdsito de
conhecimentos”, os conteudos de ensino passaram a ser questionados principalmente
pelo movimento brasileiro escolanovista, iniciado no inicio do século passado, que
afirmava que “o mais importante ndo seria a aprendizagem em si, mas seu processo”.
Nesta perspectiva os contetdos deveriam ser mobilizados na medida em que as
necessidades fossem colocadas imediatamente e na possibilidade de desenvolvimento
individual.

Sob a perspectiva da integracdo, a utilidade dos conteddos nao é
desconsiderada, mas se considera estes ndo na perspectiva imediata e individual, mas da
utilidade social, ou seja, os conteddos sdo selecionados e organizados na medida de sua
possibilidade de promover comportamentos que valorizem o ser humano e
instrumentalizem o reconhecimento da esséncia da sociedade e a sua transformacao.
Procura-se, com isto, formar o individuo em suas mdltiplas capacidades: de trabalhar,
de viver coletivamente e agir autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a
construcdo de uma sociabilidade de fraternidade e de justica social.

Os contetdos de ensino sdo compreendidos aqui, inspirados na proposta

gramsciana de escola unitéria, como

bases de conhecimentos que permitem ler, analisar, interpretar e
compreender como funciona 0 mundo da natureza e da matéria (0 que
Gramsci denomina da sociedade das coisas) e como funcionam a
relagbes sociais, politicas, culturais (sociedade dos seres humanos).
Neste aspecto, a contraposi¢cdo de uma escola conteudista ou ndo
conteudista redunda numa discussdo escolastica. A questdo central é
guais contelidos e ao que se articulam (Frigotto, 2012: p. 08).

Sendo assim, sdo meios para a ampliagdo das capacidades humanas de
intervencdo sobre a realidade laboral e de intervencao social.

A organizacdo curricular para a integracdo nao pode abrir méo dos valores
politicos préprios de uma pedagogia que se compromete com a democracia e a
emancipacdo social dos trabalhadores, também dos componentes curriculares que
promovam o desenvolvimento de habilidades que revelem a autonomia dos sujeitos. Do
mesmo modo ndo pode desconsiderar diferentes tipos de saberes: cientificos,
tecnoldgicos, técnicos e 0s conhecimentos populares, que permitem a intervencéo

humana consciente sobre a realidade.



Os saberes cientificos sdo necessarios, segundo Gramsci (1991), para
assegurar aos jovens as condi¢cBes para a superacdo das concepcdes magicas e
folcldricas proprias da infancia. Para ele seria a ciéncia a base de uma escola criadora.

Como as diferentes disciplinas cientificas analisam a mesma matéria, a
realidade atual, cabe ao programa da escola, portanto, buscar as relacfes entre as
disciplinas e saberes, subordinando-as as finalidades gerais assumidas.

Pistrak (2000) oferece um critério simples para a selecdo dos conhecimentos
cientificos: devemos oferecer na escola apenas conhecimentos cientificos que nao
sejam esquecidos e que se gravem profundamente, cuja necessidade seja incontestavel
aos olhos da crianca (PISTRAK, 2000, p. 120).

Importamo-nos ndo com a quantidade, mas com a qualidade dos
conhecimentos que oferecemos com a intencdo de ajudar os alunos a
se apropriarem solidamente dos métodos cientificos fundamentais
para analisar as manifestagdes da vida. A se apropriarem dos
conhecimentos indispensaveis para conquistar a vida modernal
(PISTRAK, 2000, p. 120).

Machado (2009) destaca, para a educacdo profissional, os conhecimentos
tecnologicos, que deveriam ter centralidade e que seriam as referéncias obrigatorias ao
exercicio de atividades técnicas e de trabalho. Esses saberes sdo compreendidos por ela

ndo como sinbnimo de técnica

Trata-se de wuma ciéncia. Uma ciéncia ndo reduzida ao
experimentalismo; uma atividade mediante a qual se produzem
conhecimentos e que ndo se reduz a um simples reflexo dos fatos. A
tecnologia é um conjunto organizado de conhecimentos e de
informagdes, originado de diversas descobertas cientificas e invengdes
e do emprego de diferentes métodos na producdo material e simbdlica
(...). Tecnologia seria, portanto, a ciéncia da atividade humana, dos
atos que produzem, adaptam ou fazem funcionar os objetos, que se
revelam eficazes pela maneira mediante a qual eles fazem cumprir
determinadas necessidades historicamente concretas e, assim, se
tornar um padrdo recomendavel de acdo Machado, 2009: 06).

Compreendida a tecnologia sob esta 6tica a educagdo profissional focaria no
estudo dos usos dos “objetos e das técnicas e suas relagdes com as fungdes economicas,
culturais e sociais que eles cumprem num determinado contexto histérico, produzindo
sentidos, significados e historia” (Machado, 2009: p. 07).

Para esta pesquisadora ha “uma relacdo de intercomplementaridade entre

ciéncia, tecnologia e técnica que guarda contradi¢des e unidade”, e esta relacdo que
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propomos que seja explorada didaticamente por uma organizacao curricular que se quer
integrada.

Barato (2012) enfatiza o saber técnico e propde a possibilidade deste ser
capaz de superar a dicotomia entre teoria e pratica. Para ele o saber técnico ndo é um
“conhecimento pratico”, mas “uma forma particular de saber” que, fundado no fazer,
reconhece que esse incorpora saberes e constitui unidade entre pensar e fazer, exigindo,
por essa razdo, “tratamento didatico especifico”. Para Barato (2012), deixar de
reconhecer tal especificidade é uma forma sutil de continuar a justificar a separacao
entre concepcdo e execucdo do trabalho.

Os saberes populares, aqui também considerados, sdo aqueles saberes que
0s sujeitos desenvolvem em sua prética cotidiana, que podem ser o ponto de partida
para as acdes formativas e podem, também, dar maior sentido aos saberes cientificos,
tecnoldgicos e técnicos.

A formagdo de um trabalhador desenvolvido em suas capacidades fisicas e
intelectuais, com capacidade de produzir e de intervir na sua realidade, capaz de
transformar os seus espacos em beneficio do coletivo social requer, além dos
conhecimentos cientificos e técnicos, outros tipos de saberes, 0s quais devem manter
entre si uma inter-relacdo dindmica em beneficio da ideia de totalidade social. Deste
modo, para o ensino médio e técnico, mais ainda para o ensino de jovens e adultos, é
importante o reconhecimento e a consideracdo nas organizagdes curriculares da
importancia do conhecimento popular, que resulta de a¢des cotidianas, individuais e
coletivas, de crencas e de interpretagdes pessoais, bem como dos conhecimentos
tacitos do trabalhador, aqueles que sdo frutos do exercicio do trabalho, produzido no

trabalho e para o trabalho.

Sdo estes diferentes saberes que, se linkados uns aos outros, compreendidos
“como um sistema de relagdes de uma totalidade concreta” (Ramos, 2005), servem
como pontos de ancoragem para um desenvolvimento amplo e uma qualificagdo
duradoura dos trabalhadores, elevando a sua capacidade de pensar, de compreender a
realidade e de fazer o seu trabalho e a sua vida. Estes componentes seriam 0s requisitos
necessarios para o exercicio de uma ocupacéo e o trabalho com eles pode favorecer
mais ou menos a integracdo. Eles podem ser organizados por eixos, complexos, temas
geradores ou demandados por projetos ou problemas. A literatura de um grupo de

pesquisadores brasileiros identificados com a proposicdo do ensino integrado tem
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defendido a organizacao dos saberes em torno de quatro eixos: trabalho, ciéncia, cultura
e tecnologia.

Sob esta perspectiva ndo se pode conceber nenhuma atividade profissional
em que seja necessario apenas um destes componentes ja que, como ensinava Gramsci,
toda atividade humana requer, sempre e necessariamente, algum recurso intelectual,
alguma habilidade fisica bem como a disposi¢do pessoal necesséria para tal.

Estes componentes também podem ser compreendidos como 0s construtos
particulares que se fazem verdade no todo, recortes da realidade que s6 ganham sentido
na sua relacdo com a totalidade.

Para a formacdo do profissional técnico na perspectiva da integracdo, a
polarizacdo entre os diferentes tipos de saber deve ser superada. Para Ramos (2005)
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos (técnicos), se distinguem apenas

metodologicamente.

Em razdo disto, no curriculo integrado nenhum conhecimento é s
geral, posto que estrutura objetivos de producdo, nem somente
especificos, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode
ser formulado ou compreendido desarticuladamente da ciéncia basica
(Ramos, 2005: p. 121).

Isso significa dizer que ndo cabe no uso dos conhecimentos especificos
apenas a tarefa de ensinar a fazer e nem, em relacdo aos conteddos gerais, se buscar
desenvolver a capacidade de reflexdo. Um dos maiores desafios dos professores do
ensino técnico integrado é fazer com que disciplinas especificas (técnicas) desenvolvam
nos alunos a sua capacidade de critica e que as disciplinas da base comum colaborem no
desenvolvimento da capacidade operativa. Ambas as disciplinas, especificas e do ndcleo
comum, devem desenvolver as capacidades intelectuais e praticas dos alunos,
promovendo, também, a valorizacdo do trabalho como atividade humana fundamental.

Se as finalidades que orientam a selecdo e a forma de organizacdo dos
contetdos formativos sdo muito mais definidoras das possibilidades de integracdo dos
curriculos, também a forma de tratamento dos saberes propostos contribui, mais ou
menos, para a superacao da dicotomia colocada entre saberes e fazeres.

Se problematizados, contextualizados, articulados a realidade social,
aprofundados e sistematizados, os diferentes tipos de saberes tornam-se essenciais para

a concretizagdo do desafio do ensino integrado.
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Algumas possibilidades de organizacdo curricular com potencial de
favorecer o ensino integrado podem ser identificadas com a Pedagogia da Alternéncia, a
Pedagogia de Projetos e o Sistema por Complexos teméticos, que sdo mais do que
estratégias de ensino, apesar de exigirem procedimentos didaticos especificos. A rigor
sdo posicionamentos metodologicos que requerem e permitem o uso de diferentes
procedimentos de ensino e de aprendizagem e de organizagdo de contedos formativos.
Neste texto, em particular, s&o consideradas como objetos de disputa hegemonica e na
sua possibilidade de favorecer a formagdo de jovens e técnicos na perspectiva dos

projetos de integracdo de ensino.

Consideracoes

Tentamos evidenciar neste artigo que sdo varias as possibilidades de
arranjos pedagdgicos e curriculares para o ensino integrado e que sdo diferenciados os
elementos de integracdo do ensino e da aprendizagem, mas também que decisivo € o
compromisso docente com as ideias de formacao integrada e de transformacao social.

O tratamento que procuramos dar as diferentes possibilidades
metodoldgicas para um trabalho pedagdgico integrador procurou combinar os elementos
que consideramos essenciais para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
integradoras: a valorizagcdo da atividade transformadora de docentes e discentes, a
preferéncia por estratégias que fortalecam os coletivos, 0 compromisso com a
possibilidade de compreensdo ampla dos alunos e professores dos fenémenos
especificos, em sua relacdo com a realidade, e a busca pela articulacdo das préaticas
pedagogicas com 0 seu contexto social e com as organizagdes de trabalhadores.

As diferentes metodologias consideradas no texto, potencialmente coerentes
com o projeto de ensino integrado, requerem procedimentos especificos que também a
materializem, algumas delas foram tratadas aqui seguir, sempre consideradas a parti de
dois pressupostos: a) qualquer procedimento ou técnica de ensino e de aprendizagem,
apesar de ter histdria e marcas pelos usos sociais, ndo é previamente comprometido com
a integracdo ou com a fragmentacdo do saber. Decisiva, para a possibilidade de
integracdo, como ja dissemos, € o compromisso de educadores e instituicdes com o
projeto de emancipacéo social; e b) também cada instrumento pode ser entendidos como
objeto de disputa hegemonica entre as diferentes pedagogias.
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Sd0 muitas as possibilidades de integracdo curricular, no entanto, uma
condicdo bésica para isto é o dialogo entre as areas do conhecimento, entre os atores
envolvidos e entre as experiéncias em curso. Sem isso 0 planejamento, a execucao e 0
acompanhamento destas atividades redundardo num esvaziamento de seu conteudo
avancado, fazendo com que sua experimentacdo seja meramente formal (ndo essencial).
Ou seja, para a integracdo curricular torna-se necessaria a cria¢cdo de uma nova cultura
escolar, de didlogo e de democracia, requer também o convencimento dos profissionais
envolvidos e requer por parte destes a apropriacdo dos conceitos e principios do Ensino
Médio Integrado, sem o que a ideia de curriculo integrado pode se configurar apenas

como um emblema da mesmice pedagdgica.
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