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Resumo

O presente trabalho apresenta os resultados Eadéaiuma pesquisa que vem se
desenvolvendo no contexto do Grupo de Estudos guRes sobre Educacdo a
Distancia, do PPGE/Metodista, com financiament&tii’g/Universal. Os objetivosda

pesquisa sdo o de realizar uma analise, com umee bezuperacao historica, das
politicas de formacéo de professores (Curso degegaapresencial e a distancia), em
interface com a crise das licenciaturas, como tamb®&estigar sobre o cotidiano

profissional de egressos de um curso de pedagpggsefcial e a distancia) e que
atuam na rede publica de ensino, buscando deslificuldades e/ou facilidades no
desenvolvimento do exercicio profissional, problémaado as trajetérias formativas e a
construcdo da profissionalidade docente.

Palavras-chave politicas de formacdo; formacdo presencial e a&tadcia;
profissionalidade docente.

Introducao (de 25 mil a 35 mil caracteres com espas)

As discussoes atuais sobre a formacao de professsmpecialmente as que se
referem a modalidade a distancia, apontam para omboor aceitabilidade da
proposicdo de politicas que visanformacdo continuadade professores nesta
modalidade e, uma menor, sobr@ianacao inicialnesta mesma modalidade:

[ ] quando se trata do ensino a distancia na foimagontinuada de
professores, ha4 uma aceitagdo crescente dessa idaddalde ensino.
Entretanto, as resisténcias a tal modalidade saoplifmadas
significativamente quando o que estd em jogo é randgdo inicial,
comumente adjetivada de aligeirada e certificadoas pouco formadora,
capaz de aumentar os indices de professores coimo esigperior, mas
incapaz de revelar a “qualidade” da formacao pmyidlas mais diferentes
instituicdes de ensino superior brasileiras. (SONRVIEO10, p.11)

E importante também ampliarmos esse olhar parartarpadora crise das
licenciaturas, causada especialmente pela desxaté@n da profissdo docente que vem
marcando a nossa realidade e que esta se caractieripela pouca atratividade pela
carreira. (FCC, 2009)

Com base nestas consideragdes iniciais, vamogaeaima breve recuperacao
histérica sobre a formacdo de professores no Bmsilcaso, o Curso de Pedagogia,

para visualizarmos o contexto mais atual das dusdahdades de oferecimento do



curso — presencial e a distancia — em interface eowrise das licenciaturas, e,
posteriormente, apresentaremos o0s resultados prales da investigagédo que vem se
realizando com egressos de um mesmo Curso de Rpaad@as duas modalidades.

Breve historico sobre o Curso de Pedagogia preseaci

O Curso de Pedagogia foi criado a partir de 193%azuldade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil. Possuia undfga federal”, o que significou a
adaptacéo dos curriculos de outras Instituicdespgm@unham o curso (SILVA, 1999).
Os Cursos de Pedagogia destinavam-se a formaddactiaréis (técnicos em educacao
que nao tinham funcdo explicita) e licenciados fgasores de Escolas Normais)
caracterizando certa indefinicho em relacdo a @djmrmacédo do pedagogo — ele
poderia ser professor na Escola Normal e tambémmid@ceem Educacdo — e as
discussbes acerca da atuacdo dos egressos reseriegpecialmente sobre a falta da
pratica pedagdgica em sala de aula, pelo fato @ug@dos dos cursos de formacao nao
oferecerem condi¢des para atuacdo no antigo cums@no (atual séries iniciais do
ensino fundamental) mas, como iriam formar professalas Escolas Normais, estes
poderiam também ser professores primarios.

Em 1969, com o Parecer CFE n° 252/69, o Curso dagegia passa a formar
professores para o ensino normal e especialistess g atividades de orientagao,
administracdo, supervisdo e inspecdo. Criam-sejmasss habilitacbes que
fragmentaram a formacdo do pedagogo (cf. SILVA,9)@em de colocar a formacao
do professor num segundo plano, tendo em vistafas@€rdada aos especialistas por
conta da regulamentacéo da atuacdo destes naasedosl antigos 1° e 2° graus (Lei
5692/71), hoje, ensinos fundamental e médio.

Ao final da década de 1970 surge o debate solbefoemulacdo do Curso de
Pedagogia configurado por discussbes acerca deespeacificidade, ou seja, a
Pedagogia como ciéncia. O Curso de Pedagogia toumoos de area profissionalizante
em detrimento da producéo de conhecimento, cons@€mfas técnicas e metodologias.
Deste modo, os saberes pedagodgicos produzidostewoinde realidades diversas,
distanciaram-se da especificidade da pedagogia &9 de certa forma, provocou
rompimentos teorico-praticos nas reflexdes necessataqueles que estavam se

constituindo professores, como também na propoidatela Educacéo.



Assim, a década de 1980 transforma-se no palcaamies e significativas
discussBes sobre os cursos de formacdo de edusadiwexés da mobilizacdo de
professores e estudantes universitarios organizadosnovimentos que permanecem
até hoje. Esta mobilizacdo teve seu inicio em 19981 Seminario de Educacéo
Brasileira”, na Unicamp, que propunha uma discussganizada sobre a Pedagogia a
nivel nacional. Em 1980, na “I Conferéncia Brasleile Educac¢édo”, na PUC/SP, é
criado o Comité Nacional Pré-Reformulacdo dos Gudm Formacdo de Educadores,
que se fortalece com a integracao de outras asdesia entidades de educadores. Na
esséncia das discussdes, o que se define é “aiestra de formar o professor,
enquanto educador, para qualquer etapa ou modalakadnsino e também da docéncia
como a base da identidade profissional de todaioagtbr”. (SILVA, 1999, p. 79)

Na década de 1990, ficam explicitas as discuss@esaade uma politica de
formacdo do Pedagogo atrelada a uma politica derizxatdo do magistério. A
ANFOPE - Associacdo Nacional pela Formacao dosis8rohais da Educacdo, em
1998, estabelece que as areas de atuacao sergucacado basica (educacao infantil,
ensino fundamental, ensino médio, educacdo de goeeradultos, educacdo para
portadores de necessidades especiais, curso nprenadducacao profissional, a
educacéo ndo-formal, a educacao indigena e eduaalidtincia. Em relacdo aos eixos
norteadores da Base Comum Nacional, sdo defingidista formacgéo tedrica, unidade
entre teoria/pratica, gestdo democratica, compsmrgscial e ético, trabalho coletivo e
interdisciplinar e articulacdo entre formacéao mli@ continuada (cf. SILVA, 1999).

Neste contexto de idas e vindas, de indefinict#sfiaicbes acerca do Curso de
Pedagogia, surge a LDBN 9394/96 trazendo indicadaebre a formacao de
profissionais para a Educacéo Basica e propondostitutos Superiores de Educacao
como locus para a formacédo de docentes, ou sejmnaitencdo do Curso Normal,
nestes Institutos, para a formacdo dos docentes gpdEducacdo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. Na LDBN, o CurgoRkdagogia tem a funcao de
formar profissionais de educacdo para administtagélanejamento, inspecao,
supervisao e orientacdo educacional para a edutesica, além do professor para o
ensino normal.

Instalam-se novamente as contradicdes acerca do gagpedagogo, e porque
ndo do préprio Curso de Pedagogia, retrocedendmasdiscussdo matriz sobre a
formacdo superior de professores para as sériemifi atrelados a um curso de

dimensdes mais abrangentes em termos de sua préijpr@ao, com énfase na
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docéncia, em contraposicdo a ideia de formacédo rdeespecialisig&CHEIBE e
AGUIAR, 1999).

Para complicar ainda mais esta situagdo € assipadm entdo Presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso, o Decre@276 de 6 de dezembro de 1999,
determinando no § 2° do Art. 3° que “A formacaordwel superior de professores para
a atuacado multidisciplinar, destinada ao magistéaoeducacédo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, far-sex¥clusivamentem cursos normais superiores”
(grifo nosso).

Esse decreto provocou reacdes imediatas de indigragepudio, das diversas
instancias representativas como o Conselho NaciBlducacédo (CNE), a Associacao
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Edocgd88IFOPE) e o Férum em
Defesa da Formacao de Professores (ANDES, ANPEDPA®N ABT, CEDES,
Comisséao de Especialistas de Ensino de Pedagdygiankle Diretores, Forum Paulista
de Educacao Infantil, Férum Paulista de Pedagodtéram Nacional em Defesa da
Escola Publica) que, mobilizadas, manifestaramtseé de documentos procurando
alertar contra o retrocesso que tal medida proiemcd Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) em documento de 8/12/1999 consid@moportuna a publicacdo do
Ato do Executivo, que interrompe, assim, uma dis&osem curso e corre o risco de
inibir o desenvolvimento e a consolidagédo de egperas exitosas de formacao de
professores em inUmeras Universidades”.

Finalmente, em agosto de 2000, foi homologada taragfio do termo
"exclusivamente” para "preferencialmente” do 8&24go 3°, do Decreto n® 3276/1999,
ficando a redagcdo como segue: “A formacdo em rsuperior de professores para a
atuacao multidisciplinar, destinada ao magistéai@ducacao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental, far-se-a preferencialmemtewsos normais superiores”.

Em meio a este contexto, apenas em 16 de maioGe&publicada, no Diario
Oficial da Unido, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006jtunado as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagompacihtura (BRASIL, 2006),

apresentando em seu Art. 2° que estas diretrizes:

[ ] aplicam-se a formacéo inicial para o exercitédodocéncia na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamemntak cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Edoc&éfissional na
area de servicos e apoio escolar, bem como ensauteas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.



Chama a atencéo o fato de que estas diretrizeszprioa formacéo do docente,
trazendo as fungbes dos especialistas incorpogafias;do docente(SAVIANI, 2008).

Outra questdo, ndo menos importante e que taltejaesendo a responsavel
pela perda de foco em relacdo a uma formacéo s®ksaencial ao desenvolvimento da
pratica profissional docente, refere-se ao extensignco de temas, tarefas e estimulos
apresentados nas Diretrizes, por meio de trés osiclde estudos basicos; de
aprofundamento e diversificacdo de estudos; de destuintegradores para
enriguecimento curricular que, segundo Saviani §20840 “extremamente restritas e
demasiadamente extensivas: muito restritas no @abea assaz excessivas ho
acessorio.” (p. 67).

Assim, devemos considerar as dificuldades que muitstituicdes de ensino
superior podem estar encontrando para ajustareas tad recomendacdes feitas, a
matriz curricular do curso. E, quem sabe, isso @odentribuir ainda mais com a ideia
da reducdo da pedagogia a formacdo apenas do eptemtio em vista a énfase no
elenco dos temas em detrimento das questfes maisae especificas referentes aos

conteudos fundamentais a serem ensinados e apdesmailos alunos deste curso.

Breve historico sobre o Curso de Pedagogia a distéia

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NaciohBIB n° 9.394 (BRASIL,
1996), em seu Art. 80, € estabelecido q@: Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculacdo de programas deemsdistancia, em todos os niveis
e modalidades de ensino, e de educacdo continuddta Art. 87, paragrafo 4°, ha a
indicacdo de queAté o fim da Década da Educacdo somente serdo it
professores habilitados em nivel superior ou forazagdor treinamento em servico

Isso significou a possibilidade do oferecimento lidenciaturas a distancia
(regularizadas pelos Decretos Presidenciais 5.6228773/06 e 6.303/07) e
observamos, hoje, cursos de pedagogia sendo afesegor varias instituicoes de
ensino superior (publicas e privadas), em muitg®es do Brasil.

Conforme dados recentes do INEP — Instituto NatideaéEstudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, em Sinopses Esta#isti da Educacéo
Superior/Graduacao (BRASIL, s/d), em 2011 no Byrassl Cursos de Licenciaturas
tiveram 1.354.898 matriculas (modalidade presen@?s.748 matriculas; modalidade a

distancia: 426.241 matriculas). Do total destasrimdhs em Licenciaturas, 586.651



matriculas foram em Cursos de Pedagogia — modalipis$encial: 305.103 matriculas;
modalidade a distancia: 281.548 matriculas.

De um modo geral, o perfil dos alunos dos cursopetiagogia a distancia tem
se caracterizado por uma clientela com idade mascada (se comparada com a dos
alunos do presencial), na faixa etaria dos 30 arm®; uma renda mensal baixa (em
torno de 1 a 3 salarios minimos); predominantemeatsexo feminino, casadas, com
filhos e que trabalham. Alguns estudos indicam guescolha pela modalidade tem
sempre como justificativa a comodidade em termoscalaciliacdo entre estudo,
trabalho e cuidados com a familia, além do baixstacdas mensalidades (ALONSO,
2005; VIANNEY, 2006; BAHIA e DURAN, 2011).

O Curso de Pedagogia a distancia, hoje, no Beasiln dos maiores em namero
de matriculados, juntamente com o Curso de Admagéb (ABED, 2010), o que
significa uma acelerada e expressiva expansaa)devam consideracao o pouco tempo
gue esta modalidade faz parte do nosso contextaeidmnal.

Mas, Scheibe (2006), realiza observagbes impodasubre a formacgao inicial
de professores a distancia, alertando sobre de®f¢ uma formacdo que indica muito
mais um “aligeiramento” formativo, para atender eandnda do pais em termos da
formacdo de professores no ensino superior, emindgtto de uma formagéo
aprofundada, mais pontual e cautelosa. A mesmazaaterta também para a tendéncia
qgue vem sendo observada de uma énfase das diméésdies-profissionalizantes e o
impacto disso na profissionalizacdo docente.

Nao podemos deixar de considerar a positividadeteon significado o acesso
ao ensino superior, via educacéo a distancia, dgade da populacdo brasileira, antes
excluida deste nivel de ensino — quer pela fagcfldaem termos do acesso a uma
instituicdo de ensino superior em regides que naosauiam; quer pela facilitacdo em
termos financeiros, considerando que um curso, dpara modalidade a distancia,
normalmente custa a metade do valor, do mesmo,couasmodalidade presencial — e,
sem duavida, somente por estas razfes, podemosdentensignificativo niumero de
matriculas nos cursos a distancia.Ainda assim,cermendo novamente a Scheibe
(2006), a autora apresenta as suas preocupacdesnenda educacédo a distancia:

Em seu sentido de educacgéo aberta, de acessadivndormacdes e de sua
utilizacdo ao longo da vida, a educacao a distaréieé uma modalidade de
ensino que possa substituir uma formacao iniciedgumcial, onde os sujeitos
em formacao iniciam a sua vida académica, precisaled contatos mais
permanentes e diretos, de trocas com os professares) os seus pares. O
Seu uso na substituicdo aos cursos presenciaie eando complementar a
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estes ndo atende aos principios de formacéo calwdrpelos educadores
brasileiros. Mais grave ainda é o fato de que rasiBa educacédo a distancia
€ utilizada tendencialmente para suprir a auséteiaferta de cursos de
formacé&o inicial a uma determinada “clientela” eg@ntando-se dessa forma
como uma politica compensatéria, dirigida aos segmsepopulacionais ja

historicamente prejudicados e que apresentam dgfiasam relagdo ao

sistema formal de educacéo. (p. 207)

Em um estudo recente (BAHIA e DURAN, 2011), queestigou as percepgdes
de 241 alunos sobre o préprio curso (um curso dlagmgia a distancia, de uma
instituicdo de ensino superior, particular, de Baalo), revela que, se por um lado, os
alunos avaliam positivamente o curso e sentem uaradg satisfacdo e realizagéo por
estarem num curso superior, por outro lado, a nuati vem suscitando sentimentos
de discriminacdo, além de inseguranca sobre aadaidlo curso que frequentam —
emergem sentimentos negativos, percebidos pelasoglude ndo aceitacdo e de
preconceito por parte dos familiares e dos amigossso parece denotar que a
modalidade seja considerada de menor prestigio.

Fica evidente que essa discussao nao € simplesepablve aspectos distintos,
preocupacodes legitimas e questdes diferenciaddsramde uma modalidade que esta
se constituindo, e que sem duvida esta contribuyrada unnovo jeito de seprofessor

e aluno.

O Curso de Pedagogia no contexto da crise das Liczaturas
A nossa realidade se descortina, num cenario margatbs indices nada

satisfatorios sobre o desempenho de nossos estsgatbre a implementacdo de
muitos e variados projetos oficiais de formacaeiahie continuada de professores;
sobre as inlUmeras idas-e-vindas acerca do curriieuformacédo de professores; sobre
0s intensos e efetivos investimentos em projetoe hQuscam a valorizagdo do
magistério. Nesse contexto soma-se a discussde ssbcursos de formacao inicial
ocorrerem a distancia — e as criticas tornam-seoradas. Mas, precisamos tomar
cuidado para ndo entendé-las como se tivessemtesxtorm grande vila deste cenario.
As mazelas do nosso contexto educacional séo ranteriores & modalidade a
distancia e, podemos anunciar algumas questdesuiSss de pedagogia, presenciais,
formam adequadamente? Como questionar uma modaligaéd nem ao menos foi
investigada em relacdo a atuacdo dos egressoedaararam nela? Qual o dano aos
alunos e a escola publica como um todo? O quealeppide acontecer além do que ja

observamos?



N&o contamos, ainda, com a divulgacdo de estugesauisas que comprovem,
ou nao, a deficiéncia na formacao e/ou na atuaeaegressos de cursos de pedagogia
na modalidade a distancia — e isso, por si sqy¢gata uma contradi¢cdo, tendo em vista
as criticas sobre a modalidade. No nosso entemgigestbes sobre cotidiano,
profissionalizacdo, desempenho de alunos e formaggwofessores, se interpenetram,
porque grandes sdo os esfor¢cos que buscam a cos@oeela complexidade do
contexto educacional mais amplo como também pelas & vindas das politicas
publicas na proposicdo de projetos e acdes quenpiein a qualidade, ndo sé da
formacdao dos professores, mas do ensino como um tod

N&o podemos deixar de mencionar, também, duas&gsese€m chamando a
atencao, pela importancia e preocupacao que detsang e que se referem a pouca
atratividade pela carreira docente e sobre o giedil dos alunos que buscam a
docéncia como profissdo — questdes tdo bem colscadea dois estudos recentes:
“Atratividade da carreira docente” (FCC, 2009) edfessores do Brasil: impasses e
desafios” (GATTI e BARRETO, 2009).

E importante destacar que em relacédo a atual dasdicenciaturas, percebe-se
uma maior retracdo, em termos de matriculas, casdiaturas que formam professores
para atuarem nas séries finais do ensino fundaimema ensino médio — haja vista a
falta destes professores especialistas em muitaslass publicas, e que vem
provocando, em alguns casos, um “rodizio” de peoiiess pelas escolas, significando
com isso que muitos alunos comparecem as escalapeoas 2 ou 3 dias na semana.

Em relacdo aos Cursos de Pedagogia, essa retragdestd sendo sentida.
Conforme dados doINEP - Sinopses Estatisticas deca€do Superior/Graduacao
(BRASIL, s/d), o nimero de matriculas em 2009 nasBr nestes cursos, foi de
573.898 — sendo 287.127 matriculas na modalidaekepcial e 286.771 matriculas na
modalidade a distancia. Isso significa que, a pdds dados apresentados pelo INEP
referentes ndo s6 a 2009 como também a 2011, acue nos Cursos de Pedagogia
vém aumentando, e ndo diminuindo — e, a modalidatistancia continua apresentando
um dos maiores indices de matriculados.Provavebnentrise se refere a diminuicdo
de matriculas no Curso de Pedagogia na modalidezkenxial, especialmente nas
instituicbes particulares, até porque o valor dansakdade cobrada, nos cursos a
distancia, sempre foi a metade do valor cobradom@smo curso, na modalidade

presencial.



Resultados preliminares da investigagdo com egresso

Para aprofundarmos as discussfes sobre como déerenjeitos se percebem
como professores e vao se constituindo em susspimfialidade, a partir da analise de
suas trajetérias formativa e profissional, com umafase na discussdo das
representacdes que possuem sobre a sua propiga@eriaobre os saberes e fazeres que
estdo construindo (enquanto professores atuantesitenface com a formacédo que
receberam), o desenvolvimento da pesquisa de cacgroeu a partir da selegéao (por
convite) de seisegressos de um mesmo curso deqepdagdistancia e presencial — trés
egressos da modalidade presencial e trés egressusdhlidade a distancia —, de uma
instituicdo de ensino superior, particular, locatia em Sao Paulo. Dois critérios foram
considerados para a selecdo dos seis egressosield gqurso de pedagogia que
frequentaram tenha sido aformacéo inicial paracgmica e 2) que fossem professores,
atuantes, da educacdo infantil e/ou das sériemimida rede publica de ensino de Séo
Paulo.

Optamos pela aplicagdo de um questionério pardimedenento do perfil dos
sujeitos e também pela realizacdo de entrevistdizidmais (com um roteiro pré-
definido), para o aprofundamento de algumas questdbre o cotidiano profissional,
sobre as praticas pedagogicas e sobre o cursaddgqmpa a distancia e presencial que
frequentaram. As entrevistas foram gravadas emodpdia posterior transcricdo e
realizacdo das analises dos dados (que estdo estrugg@o), com a utilizacdo da
metodologia de analise de contetdo proposta poicBri2003).

Sobre o perfil dos seis egressos, em relacdo aer@éninco sao do sexo
feminino e um do sexo masculino. A faixa etariacoé 86 aos 44 anos de idade. Cinco
sao casados e, um, divorciado. Quatro possuensfihdois ndo possuem filhos. Cinco
se consideram brancos e, um, pardo. A renda prdpdiarada (base 1 salario minimo=
R$ 670,00): um egresso=1 a 2 salarios minimos;elyésssos=3 a 4 salarios minimos;
dois egressos= de 5 a 9 salarios minimos. Sobradiagitrés moram em casa prépria e
trés de aluguel. Cinco possuem carro e, um, nasupasarro. Todos possuem
computadores, em casa, conectados a internet. @egoentaram o ensino médio na
rede publica e, um, na rede particular. Sobre mdgQéo continuada, apdés o curso de
pedagogia, dois egressos fizeram mestrado, umsegfes especializacdo, um egresso
estd cursando mestrado e dois egressos nao fizeahum curso. Quatro egressos
declararam que ja fizeram cursos oferecidos peletria da educacdo e dois egressos



nao fizeram nenhum curso. Sobre o0 tempo quesaegsaies na rede publica: um
egresso= 1 ano; quatro egressos= 2 a 5 anos, @ssegr8 anos.

Sobre as entrevistas realizadas, as andlisesisndna conteudos das respostas
evidenciam que a maioria dos egressos sofrerancasriem relacdo a opcéo pela
docéncia (da familia e dos amigos) e, para osdgésssos que fizeram o curso na
modalidade a distancia, sofreram/sofrem precongaitoterem sido formados nesta
modalidade. Os dados evidenciam também que ossegresio tiveram dificuldades
para a atuacao, tendo em vista a formacéo queerereb nem para os que a fizeram na
modalidade presencial e nem para os que a fizemmadalidade a distancia. Os
mesmos consideram que a formagao que obtiverarsufmiente para adentrarem no
cotidiano escolar. As poucas dificuldades relatagasferem muito mais a adaptacéo a
este cotidiano (ja constituido) e, quando tem/éienecessidade,recorrem/recorreram a
outros professores das escolas e, também, retostamAaram teorias e conteudos
trabalhados no curso de pedagogia e outros reaiiz&dmaioria acredita que o que faz
a diferenca para que se obtenha um bom aproveitarderum curso, é o envolvimento
e a maturidade do aluno que o cursa, e que a Zeéreeo “desejo” de_ser professor
fazem diferenca, para melhor, para a atuacdo prafisl. Consideram que 0 curso
forneceu uma base boa e soélida para o enfrentarderdi@-a-dia profissional e que néo
€ possivel um curso dar conta, ou respostas, & taslaificuldades e/ou situagbes

diferenciadas que ocorrem no cotidiano escolar.

Consideracoes finais

Os breves histdricos apresentados sobre o curpedigogia, nas modalidades
presencial e a distancia, evidenciam os dilemagoatadi¢cdes, as idas-e-vindas, 0s
impasses e o0s desafios que tem sido as discusspespesicoes de politicas de
formacao de docentes para atuarem na educacadiliefaras séries iniciais do ensino
fundamental. Sem duvida, discussbes que ndo gingesh as questdes pedagdgicas
somente, mas perpassam também pelo contexto s8tdoito, politico e econémico do
NOSSOo pais.

Em relacdo aos cursos de pedagogia a distancia,pademos deixar de
mencionar a questdo sobre o propdsito de oferetimelestes cursos nesta
modalidade,tanto enquanto formacéo inicial, quéotmacéo continuada, que deveria

ser para o atendimento da parcela da populacdodoraraem regidées que nao
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contassem com IES - Instituicbes de Ensino Superique, por iSSo, sem acesso a

cursos presenciais.Retomamos a recomendacao mia @ONAE/2010:

A formacéo inicial devera se dar de forma presencial, inclusive aguela
destinadas aos/a professores/as leigos/as que atigamos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, como aos/as protegas de educacdo
infantil e anos iniciais do fundamental em exemigbossuidores/as de
formacdo em nivel médio. Assim, a formacdo inigade, de forma
excepcional, ocorrer nmodalidade de EAD para os/as profissionais da
educacao em exercicio, onde ndo existam cursosrnuias, cuja oferta

deve ser desenvolvida sob rigida regulamentacdom@enhamento e
avaliagdo. Quanto aos/as profissionais da educa&pdoexercicio, sua
formacédo continuada pode, de forma excepcionalr@coa modalidade de
EAD, nos locais onde ndo existam cursos presenéiaigerta de formacéo
deve ser ampliada e contar com a participacdo dosethos estaduais e
municipais de educacéo, a fim de garantir as céedigle acompanhamento
dessa formacao. (CONAE/MEC, 2010, p. 83)

Isso acaba por indicar uma “contradicdo” — inUmeursos de pedagogia na
modalidade a distancia vém sendo aprovados e recuius pelo MEC e, em contrapartida, as
recomendacdes da CONAE/2010 sdo expressas quadmbann que a formacdo inicial e
continuada devem ocorrer, “excepcionalmente”,a&d@a. Se considerarmos o crescimento do
numero de matriculas nos cursos a distancia (cpmesentado) e, ainda, a concentragéo destas
matriculas nas regifes sul e sudeste do Brasik bdduma concentragdo maior de IES, essa
recomendacdo ndo vem sendo adotada.

Em relacdo aos dados preliminares apresentado® aoinvestigacdo com 0s
egressos, 0s mesmos confirmam o que inUmeros ssgm™odemonstrando — em
relacdo ao perfil dos alunos do curso de pedagmgisencial e a distancia, a maioria
continua sendo do sexo feminino, mais velha, thegldra, casada/com filhos, e com
renda familiar baixa. Em relacdo as representagiiEmtes egressos sobre a sua
formacdo, tanto para os que a realizaram na mediidoresencial, quanto na
modalidade a distancia, podemos inferir, prelimimamte, que a modalidade néo
importa para a obtencdo de uma formacdo que dé denpreparé-los adequadamente
para o exercicio profissional. Outras questfes agfimtadas, como a maturidade, a
certeza pela escolha da profissdo eo envolvimeomo as questdes relacionadas ao
cotidiano escolar e com os alunos, parecem senidefas para a profissionalidade

docente.
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