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RESUMO

O presente texto relata o trabalho de levantamdatestado da arte entre os
estudos realizados tendo como tema o curriculordnB Médio na modalidade EJA —
Educacdo de Jovens e Adultos. A partir de um breworico das propostas
educacionais para essa modalidade de ensino endele@mcdes sobre o que dizem as
pesquisas acerca desta tematica no Brasil, comsteuum quadro guantitativo desses
trabalhos por areas de conhecimentos. Destacanbena a divisdo desses trabalhos em
regides e estados brasileiros, destacando aquetesea) direcionam para a ideia de
interdisciplinaridade na organizacéo curriculamnfse, dessa forma, o mapeamento das
teses e dissertacOes sobre esse tema, compreeadic®ss anos de 2003 e 2012, e que
foram depositados no banco de teses da Capes megsanos. Foram computados 46
trabalhos entre dissertacbes de mestrado acadérdissertacbes de mestrado
profissionalizante e teses de doutoramento. A oogsb tedrica se apoiou em estudos e
investigacoes de autores como Moreira (1995), So@@02; 2004), Eugénio (2004) e
Oliveira (2012). Tomando como base os resumosrdbsalhos depositados nos bancos
de teses da CAPES foi possivel observar que o peo@osto - Curriculo do Ensino
Médio da EJA — é um tema recorrente nas discussii@e 0 processo educacional na

EJA, em nosso pais.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; &Ngdio; Curriculo.



Introducao

Nos ultimos anos diversos estudos na area da eftue@en sendo direcionados para a
investigacdo sobre o curriculo, sobretudo com asteote busca pela andlise da
organizacdo curricular e suas aplicagfes praticamstituicoes de ensino no pais. Os
estudos sobre essa tematica assurfierportancia crescente nos ultimos quinze ou
vinte anos, sendo reconhecida internacionalmentenocauma nova e relevante

perspectiva de estudos no campo do curric¢@LIVEIRA, 2012, p.7).

As pesquisas e trabalhos sobre a tematica “cupf&)i] incentivados, muitas vezes,
pela necessidade de se conhecer questdes pedagdgietodoldgicas, sujeitos e
praticas, entre outras surgiram nos ultimos anos ema consideravel producédo e é

com o proposito de contribuir com essas produciesq configura este trabalho.

A construcao tedrica deste texto se apoiou em estednvestigacdes de autores como
Moreira (1995), Soares (2002; 2004) e Eugénio (20Bdbre a tematica do curriculo
vale ressaltar os trabalhos de Oliveira (2012prapor um estudo sobre os curriculos e
0s sujeitos da Educacao Béasica. Esse estudo agntdbm esta investigacdo, que tem
como foco a Educacdo de Jovens e Adultos e € aipairatapa da pesquisa intitulada
“Educacdo de Jovens e adultos: a constituicdo desitematicos na producdo do
conhecimento, interdisciplinaridade e aplicabiligadas novas propostas curriculares”
e que integra os estudos de Pdés-gradu&téoto Senstem Educagdo de um dos

autores.

A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

A constituicdo de 1934, em seu Capitulo 2, , Tiwgl6Da Familia, da Educacéo e da

Cultura” apresentava em paragrafo Unico os seguintes dlizere

“O plano nacional de educacéo constante de lerdgdgos termos

dos arts. 5°, n° X1V, e 39, n° 8, letras a e esespodera renovar em
prazos determinados, e obedecerd as seguintes sio@aensino

primario Lntegral gratuito e de frequéncia obrig@td@xtensivo aos

adultos...

! Competéncias da Unido, segundo Artigo 150, da Qaitsto da Republica dos Estados Unidos do Brasil6dade
julho de 1934.



A proposta de educar adultosurge como se pode ver nos anos de 1930. Entetant
somente apds um grande periodo de inconstancas & &gide de programas voltados
principalmente para a educacdo de uma populacaatap@ atender um pais em
desenvolvimento industrial, a Educacdo de JoveAslidtos — EJA ira se constituir
formalmente e passar por uma reformulacao legahmirito nacional a partir dos anos
1990.

Durante o periodo compreendido entre os finaisetadh de 1930 e 1970, observamos
algumas campanhas educacionais e programas nacjpoig, com o fim do Estado
Novo e a crescente industrializagdo do pais, a deémaor escolarizagdo aumenta.
Nesse periodo destaca-se a emergéncia do ensifissiomalizante, traduzida em
diferentes iniciativas propostas por instituicOess tcomo, Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial - SENAI; Servico Naciona Aprendizagem Comercial —
SENAC; além de algumas campanhas educacibesignuladas pela Igreja que liderou
um movimento de incentivo a criacdo de programasonais de educacao de adultos
analfabetos. Com um elevado contingente populacialmncando altas taxas de
analfabetismo foram de grande importancia algumperéncias educacionais como o
Movimento de Cultura Popular (MCP), surgido no Reem 1960 e de grande impacto
na educacédo do estado de Pernambuco, e o MoviderEducacéo de Base (MEB), de
1961, sob a lideranca da Conferéncia Nacional dpd®ido Brasil (CNBB).

Neste periodo, destaca-se no cenario nacional ecadduPaulo Freire e sua equipe, no
Servigco de Extensdo Cultural da Universidade ddf&egue desenvolviam expressivo
trabalho de alfabetizacdo de adultos. Através detrabalho pautado nasdndicbes
reais do homem comunFreire desenvolveu, a partir dos finais dos ands),18ma
“nova postura epistemoldgica para o0s processos fabetizacdo e educacgéo popular”
(Ventura, 2011, p.65).

Em 1967, surge o Movimento Brasileiro de Alfabetia— MOBRAL, uma campanha

de educacdo em massa que se configuraria como wwmaliterces da politica

2 A proposta da insercédo de jovens a adultos nurita @ategoria ainda nédo existia nesse periodo. uc&igdio de
Jovens e Adultos s6 passaria por uma sistematizagéal no final dos anos de 1990. A Constituighn 1967,
segundo Soares (2002, p.56), menciona o tgpr@mpara designar faixa etaria acima dos 15 anos.

% Ventura (2011, p.61-62) afirma que a primeira carthpaeducacional voltada para jovens foi organizaaola
Lourenco Filho em 1947, denominada Campanha Naciedtducacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA); as
campanhas de alfabetizacdo em massa desaparecéom@io das Diretrizes e Bases da Educacao Nacitaial (
4024 de 1961).



educacional do governo militar, e que, segundo Wan{2011, p.69), “foi uma das
respostas a contestacdo politica do regime cadalipalo movimento estudantil em
1968".

Os anos 1980 assistem um hiato no processo dec@eoduim diversas areas no territorio
nacional. A inconstancia econémica do pais e astaontes complica¢des politicas no
Brasil culminariam num processo constituinte quéasalco de confronto entre (...)

diferentes correntes pedagdgicas”(Ventura, 2072)p.

Com a instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases diacB¢éo Nacional (Lei n®.9.394 /96)
a EJA foi apresentada como modalidade de ensimwjzando as necessidades do seu
publico alvo. Para Soares, a lei incorporou a mgaaonceitual que se tinha dessa
modalidade de “ensino supletivo” para “educacéqgosiens e adultos” (Soares, 2002,
p.12). Ainda para este autor, o Parecer 11/2000Dd@s$rizes Curriculares Nacionais
para a EJA aparecerd num momento de grande neadssid regulamentacdo das
proposicoes da LDB referentes & EJA, estabelecaigdonas funcéésom o intuito de

oferecer escolaridade a estes jovens e adultos.

Tendo em vista as propostas legais para a Eduadeddovens e Adultos, como
modalidade da Educacédo Basica, e as mudancasictjuds no quadro educacional
nas Ultimas décadas, o presente texto faz um eeatwtestudo bibliografico que
fundamenta a investigacdo desenvolvida sobre dcolorda EJA no segmento do

Ensino Médio.
O que dizem as pesquisas sobre o Curriculo do EnsiMédio na EJA

A proposta desse trabalho € apresentar o levantamealizado entre as pesquisas
provenientes dos estudos de mestrado e doutorde scCurriculo no Ensino Médio,
na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos. liagm em trabalhos como os de
Haddad (2000), André (1999), Araujo e Jardilino 1(P) Freitas et all (2013),
chamaremos de eStado da arte a proposta de selecionarmos as pesquisas
mencionadas, buscando reunir tais trabalhos sobeena proposto. Tentaremos ainda

agrupar e categorizar os trabalhos de conclusgmstgraduacéo - teses e dissertacdes

* Essas funces se dividem dumcdo reparadorgrestaura¢do de um direito civil negado); func§oatizadora

(visa redistribuicdo e alocacdo procurando propoeni maiores oportunidades a quem até entdo foiosnen
favorecido) efuncdo qualificadora(educagédo ao longo da vida corresponde as neadssidde aprendizagens
continuas).



— do pais, depositados no banco de tese:Coordenacdo de Aperfeicoamento
Pessoal de Nivel Superi- Capes. E importante destacar que a basmm selecéo d«

trabalhodoi feita a partir ddeitura dos resumos dos mesmos.

Através da busca pelos verbetes “Curriculo; EJAsien Médio” nosso recort
temporal se compraéde entre os anos de 2003 e Z Entretantos6 foram encontrad

trabalhos relativos ao tema a partir do ano de 2No total, bram computados <
trabalhos entre dissertacbes de mes académicp dissertacbes de mestre
profissionalizante e teses de doutoramento. Dosedémos selecionadc36 eram de
mestrado académicd de mestrado profissionalizante, seguidos pdraBalhos d«
doutorado. Esses trabalhos estdo assim distribatdasano de 201
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Entre os anos de 2003 e 2005, |-se observar pelo grafico que ndo ha nen
trabalho redcionado ao tema proposto; o primeiro trabalhoaemer data do ano
2006. Notase uma grande elevacdo no contingente dos traballpastir do ano d
2010 e observamague muitos desses trabalfapresentam, aaptir do ano de 200!
tambéma tematica de estudos sobre o ensino profissiamizna Educacédo de Jovi
e Adultos.Analisando tais estud sobrea educacao profissionalizar— com destaque
para o programas®ROEJA e PEPEJA - os trabalhos referentes a esse t
contabilizam 5 trhalhos dos 15 encontrados ano de 2010. No ano de 2011, dos
trabalhos computados, 4 eram estudos sobre o PROBIREPEJ,. Dos 2 trabalho

® Buscas feitas emww.capesdw.gov.| em julho e agosto de 2013.

® PROEJA —Proposta de integracéo da educacéo profissiondliéagdo basica buscanc superacédo da dualida
trabalho manual e intelectual, assumindo o trabathsua perspectiva criadora e néo alienante. Decs840, de 1
de julho de 2006.

" PEPEJA -Programa implantado pela Secretaria do Estado des€éo de Minas Gerais, sob signia de PEP
(Programa de Educacéo Profissior




do ano de 2009, um era também um estudo sobreriwwarintegrado no contex
escolar de alunos do PROEJA ambito da Rede Federal de Educagao Profissi
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT

Em relacdo a localizacdo geogréfica das pesquis&jdeste apresentou um mz
ndamero de trabalhos, contabilizando 20 dos 46 ltnabaanalisados. O Sudeste

seguido pela Bgido Sul, que contabilizou 12 trabalhos do moetggsquisado. .
Regido Nordeste apresentou 10 trabalhos seguida Rebido Cent-Oeste, que
apresentou 3 trabalhos. A Regido Norte apresenpmmas um trabalho que f

desenvolvido na Universide do Estado da Amazo6nia.

Sobre os trabalhos analisados na Regido Nordexies tse encontrarlotados na
Universidade Federal do CeaOutros estados que se destacamlistas de trabalhc
por regido: Sado Paulo na Regido Sudeste e Rio &rdadSul, néRegido Si, tem
quadros bem diferentes. Enquanto os trabalhosvatado tema proposto se enconti
em uma unica instituicama Regido lordesteps estados de S&o Paulo e Rio Grand
Sul, destaques em suas respectivas re, tem seus trabalhos distribuidos «
diferentes instituicoesOs 9 trabalhos presentes no estado de S&o Patdo
distribuidos em 8 instituicbes assim como os 8altais gauchos se dispéem er
universidades. Talvez essa concentracdo de trabeatiio o mesn tema numa mesn
universidade no Ceargainalize um significativo centro ou grupo de estudos na de
pesquisa propostsEsses trabalhos presentes no levantamento, provesige diverse

instituicbes podem ser assim visualizar:
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® Nada encontramos nas paginas da web dessa irBiteiq) relacdo a tais estut



De posse desses dados, as necessidades de detadisase fizeram necessaria:
prosseguimos cormma divisdo em relacédo as areas de conhecin®. A partir das
divisbes entre asareas de conhecimento cientifico tradicionalmenti§zadas —
Humanas, Exass e Bioldgicas/da Nature= tornouse necessaria uma subdivis
dentro dos trabalhos da area cumanas. Essa subdivisdo culminownoafiguracéo de
uma nova categoria, pelo fato de agrupar os traba#in um campo de caracteristi
distintos daqueles ug convencionamos chamar de “humanas”. Ao cateyos
trabalhos das ciéncias humanas, a constante peederitabalhos voltados para ter
relacionados a gestdo e organizacdo pedagodgicase ftornando uma constante.
necessidade de aplitds a umanova definicdo fez surgir uma nova categoria
denominamos “Humanas Aplicadas”. Um critério paaproximacao desses trabalh
uma nova categoria foi a sua aproximacao com fatanelados a questbes socia
politicas. Mesmo que todos esses treos estejam lotados nos departamento:
faculdades de educacdo de suas respectivas ip@tisyindo tratam diretamente
guestdes relacionadas ao processo dic-cientifico ou do aprendizado dos alunos
relacdo a alguma disciplina. Es trabalhos &itam, por sua vez, de temas ligads
guestbes administrativas ou sociopoliticas comgraroas de ensino, gestao ou pe
social dos sujeitos da escola, dentre outros. Adeimos a se(nte divisdo por areas (

conhecimento:
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Natureza Aplicadas

° Apesar de termos consciéncia de que, por se matdeetrabalhos do ensino e educacao, estariam tadambitc
das ciéncias hmanas, optamos pela divisdo areasem que os trabalhos foram aplicados em seus esiEssa
divisdo em areas se baseia critérios como as divisbes do En— Exame nacional do Ensino Médio, que se a
nas premissas das grandes arGrance Area: aglomeragio de diversas areas do conheoineenm virtude di
afinidade de seus objetos, métodos cognitivosw@ses instrumentais refletindo contextos sociojolétespecifico
http://www.capes.gov.br/avaliacao/tat-de-areas-de-conhecimehto Unimos o0s trabalhos relacionados
linguagens, por acharmos que os mesmos corrobogaforgha mais direta para o teor politico que éeatie das
nossas propostas de estud@oNjue outras disciplinas ndo oferecam tais refle»® pressupostos, mas partir
dessa divisao também para limitar nossa andlisbqrar




Ainda sobre a proposta de se utilizar uma quaea de conhecimento na separacao dos
trabalhos relacionados as questfes sociopolitimse-se dizer que tal inspiracao foi
proveniente também das outras areas (Exatas egRiafdda Natureza). Os trabalhos
constantes nessas areas de conhecimento sdo dastpwEcificos e oriundos de

tematicas que interligam esses trabalhos com epliligs tradicionais dessas areas.

Sobre os trabalhos das ciéncias exatas, os 11 capareom temas especificos
relacionados a educacdo matemética ou ao ensimpoeadizagem da Fisica. Assim
também podemos caracterizar os trabalhos das @#mliologicas/da Natureza, que
aparecem especificados como “ensino de quimicalecalguma tematica relacionada a
essa linha de estudos. Sobre os trabalhos queoselsBms com ciéncias humanas,
encontramos temas relacionados ao ensino de Hisféitosofia, Literatura e Lingua
Portuguesa. Destaque para essa Ultima subareggrecam 4 vezes, dos 7 trabalhos
relacionados. Dentre os trabalhos caracterizadws leomanas aplicadas, diversos sao
0s temas associados a gestdo, cotidiano escolaci@ su relacionados a politica
educacional. Dos 22 trabalhos selecionados, po@etestacar propostas de estudos do
perfil social e econémico de estudantes e professqraticas pedagdgicas de ambito
geral, como analises de processos avaliativos dad€do de Jovens e Adultos; estudos
da tecnologia da informacdo no ensino da EJA; gest&urriculos escolares; entre

outros.

Dessa maneira, como observado no grafico, podézse gue a preocupagcdo com O
cotidiano e a associacdo com as questdes so@algtieas direcionadas a vida escolar e
as propostas pedagogicas constituem uma partedeoésel dos trabalhos analisados.
Podendo-se supor uma preocupacdo maior em relagdlo gue abarca o ambiente
escolar e as condi¢ces de ensino dos alunos daHs3A.numero se constitui de forma
ainda mais consideravel quando comparado com eascarteas propostas, uma vez que
essas, somadas, igualam ao numero das denomirradaarfas aplicadas”.

Aproximacao com o tema “Curriculo do Ensino Médio @ EJA”

Com o intuito de conhecer a producdo existentelaciomada a nossa proposta de
estudo, buscamos tracar um panorama dos traball®seal aproximam da tematica
escolhida para a pesquisa. Em relacdo ao temalisdginaridade e o curriculo da
EJA, no segmento Ensino Médio, encontramos ddislinas que, de certa forma, mais

se aproximavam dos propadsitos desta investigacao.



O primeiro trabalho é oriundo do mestrado profisaizante em Ensino de Ciéncias
Exatas, do Centro Universitario Univates, do Riargle do Sul. Com o titultA
experimentacdo como possibilidade de contemplantardisciplinaridade” ele foi
depositado no banco de teses da Capes no ini@aoade 2010. Esse trabalho, escrito
por Leocir José Nesello, buscou o estudo das afpeindanterdisciplinares na Educacao
de Jovens e Adultos do Ensino Médio, de uma esteotade particular de ensino de um

municipio rio-grandense. Segundo o autor:

A pesquisa objetivou construir um entendimento eobr
interdisciplinaridade como ac&o educativa deferdlifoela
legislacdo educacional por meio das Diretrizes iCulares,
como aplicacao tedrica e pratica dos objetos delest

Além da interpretacdo da ideia de interdisciplidade proposta pelas Diretrizes
Curriculares, Nesello destaca ainda a importan@ase construir um espaco de
intersecéo entre as disciplinas — no caso desbaltim as Ciéncia — para que se
possa ir aléem das disciplinas, satisfazendo-senaaguns anseios dessa modalidade de
ensino. Sua dissertacdo descreve também uma d=raividades em que o autor
buscou, através da experimentacao cientifica coalur®s da EJA em laboratérios, a
interdisciplinaridade a partir do estudo de tenadtique envolviam a analise de temas

comuns a mais de uma disciplina da area de conbatindas ciéncias naturais.

Outro trabalho destacado tem o titulo*dena proposta pedagodgica para o ensino dos
ciclos biogeoquimicos na educacao de jovens e@luwim exemplo transdisciplinag

foi o Unico proveniente da Regido Norte, preserissa levantamento. Relacionado a
tematica em discussao, ele foi desenvolvido poritédde Oliveira Costa e depositado
no banco de teses da Capes em meados do ano deBE20id trabalho oriundo da
Universidade do Estado do Amazonas e apresentaeenresumo, como objetivo
principal, a elaboracao de urtoposta pedagogica transdisciplinar para o ensito
conteudo (dos) ciclos biogeoquimicpsénvolvendo as disciplinas que trabalham
diretamente com o desenvolvimento de processosicpdgme que a autora também
denominou de disciplinas das Ciéncias da Natuiezi@. trabalho foi desenvolvido, no

Ensino Médio de um dos centros de Educacdo de SoweAdultos na cidade de

O NESELLO, Leocir José. A experimentagdo como pdigle de contemplar a interdisciplinaridade. 2010

1 Nesello se utiliza algumas vezes do tei@@éncias no corpo do texto da sua dissertacdo, sem mearcitenque
area do conhecimento se refere. Convencionamogautid termo como utilizou o autor, mesmo sabendo sgu
enfoque, segundo sua dissertacao se trata dasasi@acnatureza.



Manaus. A autora ressalta, com este estudo, ote$imi avancos desta modalidade de
ensino, bem como o desconhecimento teorico e pratms professores sobre a

transdisciplinaridade.

Pode-se observar que os dois trabalhos acima nmamiwe s&o dissertagbes de
mestrado profissionalizante. O trabalho de condut#iNesello se ampara na area das
ciéncias naturais — no departamento de Ensino éec@s Matematicas da instituicdo
depositaria. A dissertacdo de Costa também é dedumaadiferenciada, pois se propde
ao estudo, como denominou a autora num termo hastamerdisciplinar’, de

processos biogeoquimicos que por sua vez sao fragduos na EJA.

Ainda sobre o tema proposto, um trabalho encontreddiblioteca da Universidade
Federal do Mato Grosso se aproxima muito da nosygzopta de investigacdo. Sob o
titulo de ‘Reflexos sobre o ensino e aprendizado na EJA arpdot pensamento

complex®, Franca Alice Borges Santiago, defendeu sua d&s#® no ano de 2011.

Com o intuito de repensar as propostas curriculéoesais, a autora propde uma
“construcdo do conhecimento de modo interdisciplinategrado por areas de
conhecimento para o ensino no segundo segmentoglodEFundamental e no Ensino
Médio na EJA’(SANTIAGO, 2011). Santiago busca liegitr sua escolha pelo estudo
em questado, se apoiando no fato de o estado do Gtagso, segundo ela, ser pioneiro

nos CEJA'’s (Centros de Educacao de Jovens e Agdlultos

Seu trabalho também se aproxima, de certo modoosiso proposito quando evidencia
a necessidade de se utilizar do conhecimento parelsdo social e a cidadania do
estudante da EJA. A questdo da excecdo a essenmmiieapode estar pautada no
sentido da pluridisciplinaridade. Para o0 nosso etoc enquanto tema de pesquisa,
acerca da interdisciplinaridade tem papel maisraganate que a pluridisciplinaridade e

multidisciplinaridade. Amparados nas ideias de @oydcreditamos que

“Enquanto a multidisciplinaridade expressa fracoe®
conhecimento e o hierarquiza, a pluridisciplinadielaestuda um
objeto de uma disciplina pelo angulo de vériasasuto mesmo
tempo. [...] A interdisciplinaridade pressupfe ansferéncia de
métodos de uma disciplina para outra. Ultrapassayas sua
finalidade inscreve-se no estudo disciplinar. Pealaordagem
interdisciplinar ocorre a transversalidade do coithento
constitutivo de diferentes disciplinas, por meio atzio didatico-
pedagogica mediada pela pedagogia dos projetos titema
(CORDAO, 2001, p.47).



Concordamos com o trabalho de Santiago que se ampgrroposta de cidadania para
estudar o curriculo, mas para esse momento pretersdser mais especificos, fazendo
uso da ideia apenas de interdisciplinaridade. Aabalharmos o conhecimento

pluri/inter/transdisciplinar, baseados nas ideiesCerddo poderiamos, com isto, estar

hierarquizando conhecimentos.

Sustentamos nossas reflexfes principalmente nosapemtos dé’aulo Freire e no
guestionamento que 0 mesmo apresenta a comunidatnaica: “por que nao
estabelecer uma necesséria ‘intimidade’ entre lsrea curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles tem comwidld?” (Freire, 2011, p.32). E
como esses saberes, organizados numa propostautarrtem alcancado a Educacéo de
Jovens e Adultos, no Ensino Médio? Curriculos cuenaioria das vezes “obedece(m)
ao status quop e que se impde como normgliveira, 2012, p.11). Dessa maneira,
temos como direcéo a ideia de que o curriculo gemgorcionar a esse estudante jovem
e adulto suautonomia como defenderia Freire (2011), uma autonomiagni@nte de
uma escola que tem a tem como meta do seu fazagpgido e que se inspira nos
escritos de Gramsci, ao afirmar que
“....escola criadora nao significa escola de ‘inoess e

descobridores’; ela indica uma fase e um métodimvistigacao e

descobrimento e ndo um ‘programa’ predeterminado lodica que

a aprendizagem ocorre notadamente gracas a ung@sfgpontaneo

e autdbnomo do discente, e no qual o professor @xgrenas uma
funcao de guia amigavel (...) (Gramsci, 1979, p:129)

Acreditamos também, que como propunfarSci, a escola deve proporcionar
ao estudante uma aproxima¢ado s6 na escola, mas em toda a vida social” (6Gcgm
p.125), o que é reafirmado em Nesello e Costa, eus drabalhos, acerca da
importancia da intersecao disciplinar na formagéd@ldno em sua proposta de ensino
profissionalizante. Entretanto, pretendemos vee efsno sob uma o6tica que vai além
da concepcéo do aluno da EJA como estudante-teadmalhpois entendemos que ele é

também um ser politico, social e cultural: um cétad
Consideracoes Finais

Tomando como base os resumos dos trabalhos dejossiteos bancos de teses da
CAPES foi possivel observar que o tema propostorri€lilo do Ensino Médio da EJA



— € um tema recorrente nas discussdes sobre cspooeducacional na EJA, em nosso
pais. A preocupacdo com aquilo que se tem como Haserocesso de ensino-
aprendizagem esta presente em alguns trabalhaks tkstaque aqueles voltados para
as questdes politicas, sociais, administrativasdagdgicas em geral, 0 que talvez possa
sinalizar para questdes maiores até que o prépridculo e 0 que se tem ensinado
nessa modalidade de ensino. Outra conclusdo geeesstdo aponta € o predominio
(ainda que nao surpreendente) de trabalhos depositaas instituicbes do Sudeste,
seguidas pelas instituices do Sul. Esses trahadimda que em nidmero muito menor,
nao deixam, porém, de aparecer nas outras regl@asdo dividimos os trabalhos por
grandes areas cientificas, temos uma predominalusatrabalhos voltados para as
ciéncias humanas, com destaque para o que conmanwds chamar daumanas
aplicadas principalmente por seu teor técnico, politicooeia, e que vai além de
questbes puramente pedagodgicas. Dessa maneira,j@omencionado, esses trabalhos
se direcionam para a pesquisa relacionada a aifiticale das politicas publicas e
sociais, das propostas administrativas escolar@asepropostas em diversos ambitos

para a educacgao no pais

Referencias Bibliograficas

ANDRE, Marli; SIMOES, Regina H.S.; Carvalho, Janbte Brzezinski, Iria Estado
da Arte na formacédo de Professores no BrasiCampinas, SP: Educacédo e Sociedade,
ano XX, n. 68, Dez. 1999.

ARAUJO, Regina M. B.; JARDILINO, José R. Educacdo de Jovens e Adultos, as
politicas, os sujeitos e as praticas pedagogicasn olhar sobre a producdo do campo
— 2006 a 2010. In. EccoS Ver. Cient., Sao Pauld,\n 1, jan/jun, 2011. p.207-223.

BRASIL. DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO. (LDB. Leigdn® 9394/1996).

BARCELOS, ValdoEducacao de jovens e adultosCurriculo e Praticas Pedagdgicas.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

CORDAO, Francisco Aparecidé\s novas diretrizes curriculares nacionais para a

educacdo bésica e suas implicacbes na educacdo issibnal técnica de nivel



médio. In. B. Téc. Senac: a R. Educ. Prof., Rio de Janeir37, n° 3, set./dez. 2011,
p.41-55.

EUGENIO, Benedito Gongalve® curriculo na educacdo de jovens e adultogntre

o formal e o cotidiano numa escola municipal enoB#brizonte (tese de mestrado sob
orientacdo da Prof.a Dr.a Rita Amélia Teixeira M)e Belo Horizonte: PUC-MG,
2004.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantedntegracdo e interdisciplinaridade no ensino

brasileiro: Efetividade ou ideologia. 62 edicdo. Sdo Paulo:LiBglola, 2011.

.Interdisciplinaridade: Histoéria, teoria e pesquisa. Campinas, SP: Papirus
1994.

FREIRE, PauloPedagogia da Autonomiasaberes necessarios a pratica educativa. 432
edicdo. S&do Paulo: Paz e Terra, 2011.

FREITAS, Angelita A. A.; ARAUJO, Regina M. B. deABDILINO, José R. L. e
NUNES, Célia M. F.A producdo de conhecimentos sobre as politicas para
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil nos anos 8611 e 2012Anais do Xl
EDUCERE e Il SIRSSE e IV SIPD-Catedra Unesco. GaaitPUCPR, 2013.

GRAMSCI, Antbnio.Os intelectuais e a organizacao da culturdalrad. Carlos Nelson
Coutinho. 32. Edi¢&o. Rio de Janeiro: Editora @Gagéo Brasileira, 1979.

HADDAD, Seérgio. (coord.O Estado da Arte das Pesquisas em Educacao de Jose
e Adultos no Brasil: A producéo discente da pés-graduacdo em educac@eriamo
1986-1998. Séo Paulo, SP: A¢cao Educativa, 2000.

MOREIRA, Antdnio Flavio BarbosaCurriculos e programas no Brasil. 22 Ed.

Campinas, SP: Papirus, 1995.

OLIVEIRA, Inés Barbosa deéO curriculo como criagcéo cotidiana Petrépolis, RJ: DP
et Alii; Rio de Janeiro, RJ: FAPERJ, 2012.

SOARES, Ledncio José Gomé&xlucacéao de jovens e adultoDiretrizes Curriculares
Nacionais. Rio de Janeiro, RJ: DP et Alii, 2002.



VENTURA, Jaqueline. A trajetoria historica da ediiim de jovens e adultos
trabalhadores. In.: TIRIBA, Lia; CIAVATTA, Maria (gs) Trabalho e educacéo de
jovens e adultosBrasilia: Liber Livros e Editora UFF, 2011.

http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses

http://www.capes.gov.br/avaliacao/tabela-de-areasehhecimento



