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Resumo

Esse artigo aborda aspectos da formacdo de professores de Geografia para a escola basica.
Fundamenta-se em uma reflexdo envolvendo a Geografia escolar, considerada como campo de
investigacdo e possibilidade de critica e reflexdo-acdo na formacédo inicial e continuada de
professores. Destaca-se a importancia das praticas formativas em suas dimensoes investigativa e
pratico-critica. So apresentadas experiéncias formativas nas aproximagdes entre a Universidade
Federal de Juiz de Fora, o Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII e outras escolas publicas
municipais e estaduais.
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INTRODUCAO

As palavras de Maria, estudante do curso de Licenciatura em Geografia na
Universidade Federal de Juiz de Fora- UFJF, introduzem as discussdes acerca das
concepcOes de formacdo de professores que apresentamos nesse texto: “aprender e
educar. Dois verbos, duas acdes. O gerundio da experiéncia revela a acdo e o
movimento: aprender educando ou educar aprendendo? A dialética da questdo tem que
servir a contemporaneidade do saber” (SCHETINO, M. C. 2013).

Respeitar, compreender, identificar, analisar os saberes produzidos na/para/com
a escola, tem constituido um desafio aos docentes que coordenam as atividades
formadoras de professores de Geografia e aos estudantes que se graduam em
licenciatura nessa area de conhecimento. Voltando as indagacdes trazidas pela fala de
Maria, quem ensina ou quem aprende Geografia, quando nos colocamos no papel de
observadores, supervisores, aprendizes, professores, estudantes, numa sala de aula da
Escola Basica? Nessa sala de aula, encontram-se os alunos da escola, o professor de
Geografia daquela turma, os estudantes-estagiarios da graduacdo em Geografia e,
muitas vezes, o professor coordenador do estagio da Universidade. Esses encontros tem

possibilitado a compreensdo de que ali, naquele lugar, existe um dialogo de saberes, de



diferentes conhecimentos e representacfes o mundo, das pessoas, das suas geografias,
portanto.

No que se refere particularmente & formacéo de novos professores de Geografia,
compreendemos que o trabalho docente, de maneira geral, comporte uma importante
peculiaridade: talvez seja a profisséo com a qual os estudantes mais tenham contato
antes de se formarem como profissionais. Afinal, de maneira geral, nossa entrada na
escola se da nos primeiros anos de vida. 1sso nos possibilita pensar que um estudante do
curso de licenciatura tenha contato com diversos docentes, representantes de diferentes
campos de conhecimentos e com diferentes praticas-saberes ao longo de sua vida. Além
disso, indica também sua participagdo em um processo de escolarizacdo (em uma ou
varias instituices), composto por um feixe de forgas (politicas publicas e curriculares,
econémicas e culturais) que passam a constitui-lo como sujeito em contato com diversas
formas, maneiras e concepcdes de saberes.

Ao chegar a graduacdo, o estudante é portador de concepc¢des do que seja 0
trabalho docente e suas atribuicGes. Tais concepcdes sdo inseridas nas aulas das
disciplinas de formacéo de professores, bem como nas praticas escolares e dos estagios
supervisionados, momentos de reflexdo-acao-reflexdo, que realizam no campo da
formacdo profissional. Dai a necessidade de pensarmos uma formacao reflexiva de
professores, na tentativa de fundamentar teoricamente as tomadas de decisdo, dotando
as suas acdes de intencionalidade. A formacdo inicial de professores apresentada, assim,
como um compromisso de humanidade, de aprimoramento dos humanos para um
mundo mais ético, compreensivo e cooperativo.

Em nossas praticas como professores da Educacdo Superior e Educacgdo Basica,
temos somado esforcos por uma formacdo inicial de professores em uma dimensao
reflexiva, investigativa e pratico-critica, inserida no cotidiano do professor. Nossas
tentativas buscam romper com a dicotomia teoria e pratica e com o distanciamento entre
0 que se discute na Academia e os desafios do trabalho docente, na escola basica.

A partir dessas apresentacfes preliminares, podemos dizer que organizamos 0
presente texto em duas partes: na primeira contempla-se nossas reflexdes sobre a
Geografia Escolar, aqui pensada enquanto espaco-tempo de conhecimentos e
investigacBes; na segunda parte, desdobramos nossas concepg¢des sobre a formacdo de
professores em Geografia, trazendo nossas experiéncias e préaticas junto a Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora e ao Colégio de Aplicacdo Jodo
XXIII.



A GEOGRAFIA ESCOLAR COMO ESPACO-TEMPO DE CONHECIMENTO E
INVESTIGACAO

A Geografia Escolar brasileira é caracterizada por ter o seu surgimento na
escola, como disciplina escolar, movimentar-se em direcdo a Academia, como campo
cientifico, e retornar a escola, por diversos meios, impondo politicas, curriculos e
praticas (GOODSON, 1990) que se transcrevem no cotidiano escolar. De fato,
entendemos que a fundamentacdo epistemolédgica da Geografia passe pela Academia,
por estudar e discutir os seus conceitos fundantes e constructo tedrico, bem como
organizar principios interpretativos das realidades geogréficas do mundo. Isso indica
uma série de habilidades importantes para os niveis de escolarizacéo e que constituem a
Geografia Escolar.

No entanto, a Geografia Escolar ndo é constituida exclusivamente por aspectos
da Geografia Académica. Em sua trajetoria, a Geografia Escolar configura-se na
confluéncia entre a Geografia Académica e as Geografias cotidianamente vivenciadas
pelos sujeitos. Somam-se isto os saberes geograficos produzidos pelo contexto escolar,
os referenciais do campo da Pedagogia e da Psicologia, entre outros campos de dialogo,
aléem do que os lugares trazem como componentes curriculares (AMORIM & COSTA,
2012).

Dessa forma, ao ingressar na licenciatura, o estudante, ser-em-situacdo imerso
em condicdes espaco-temporais, é desafiado pelas circunstancias a refletir sobre a sua
acdo. Ao problematizar as praticas de Geografia Escolar nas quais esteve presente ao
longo de sua escolarizacdo e a sua condicdo de professor em formacao, ele produz
cultura, fazendo histéria e constituindo novas Geografias.

Nossas concepcbes advém do didlogo com estudos e pesquisas de diversos
campos do saber. Especialmente através dos estudos de Chervel (1990),
compreendemos que a as reflexdes acerca de uma disciplina escolar devam estar
baseadas em trés aspectos principais: a desnaturalizacdo da disciplina escolar e a
constituicdo dos seus curriculos; a finalidade da disciplina escolar; e a manutencdo das
pesquisas e estudos da disciplina escolar a partir da escola.

O cotidiano vivido produz a sensacdo de que 0S processos presentes na escola
ocorrem de forma muito natural. Goodson (1990), no entanto, nos alerta para a

necessidade de desnaturalizar a disciplina escolar e seus conteudos, buscando
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compreender as finalidades implicitas em sua criagdo e selecdo de acordo com as
diferentes demandas envolvidas, o que nos possibilita considerar o curriculo como
terreno pedagdgico, cultural e politico (GIMENO SACRISTAN, 2000).

Em uma visdo tradicional, o curriculo € visto como um conjunto de fatos,
conhecimentos e informacdes selecionados de um estoque cultural transmitido de forma
imposta (SILVA, 2006). Concordando com tal afirmacdo, Arnay (1998) constata que a
construcdo do conhecimento escolar, como entendida habitualmente, raramente esta nas
maos de quem o constroi, pois quem dirige controla as formas de sele¢do de contetdos e
de conducdo da aprendizagem, propde metas e avalia o rendimento a partir de critérios
acumulativos.

No entanto, concordamos com a defesa de Silva (2006) por uma perspectiva
essencialmente dindmica de cultura e curriculo como pratica criadora de significacdo, de
formas de inteligibilidade no mundo, mesmo estando submetido a regras, convencdes e
regulamentos. E como tal, o curriculo € também considerado relacdo de poder, uma vez
que significar é fazer valer a visdo de mundo de um grupo social. Pensado como
dimensdo pratico-discursiva do processo educativo, o curriculo configura-se, assim,
como campo de disputas dos diferentes sujeitos envolvidos na comunidade escolar, em
constante processo de transformacdo. Estas reflexfes alimentam a perspectiva
interpretativa da Geografia escolar como campo de investigacdo dos saberes, dos
conhecimentos, da cultura escolar em sua totalidade.

Acreditamos que estudar Geografia, neste sentido, seja dialogar com o mundo, o
que possibilita aos estudantes a ampliagdo dos significados construidos, transformando
as observacdes e analises em discurso, em texto, de modo a compreender o sentido do
mundo. 1sso nos permite entender que, se o sentido do mundo esta no proprio mundo,
ler 0 espaco geogréafico € apreender o seu sentido.

Assumimos que a funcdo alfabetizadora da Geografia na escola seja possibilitar
aos estudantes a apreensdo da leitura e escrita do mundo da ciéncia e das técnicas, da
cultura e dos multiplos saberes cotidianos, constituintes e constituidores do espaco
geografico. Ainda, fundamentados em Freire (2005, p. 81), compreendemos que a
leitura e a escrita do mundo também seja geogréafica. O escrever ultrapassa a ideia do
escolarizado. E, pois, marcar o mundo e por ele ser marcado através das vivéncias
geograficas. Afinal, ao construir suas Geografias o sujeito escreve no espago e por ele é
escrito em sua subjetividade, pela leitura e apreensdo do mundo que se realiza

cotidianamente.



Como processo historico-cultural na constituicdo do espaco geografico, os
significados séo lidos, produzidos, transmitidos e compreendidos, 0 que nos permite
pensar tal processo como producdo de linguagem, uma vez considerada como prética
social que produz sentidos, orientada pela relagcdo semi6tica com o outro (BAKHTIN,
1988, p. 227). A linguagem se desenvolve a partir da realidade dos sujeitos situados
geograficamente, que em didlogo permanente com o mundo o0 apreendem e promovem
releituras. A vivéncia geografica nos possibilita a apreensdo dessa linguagem geogréafica
e a realizacdo de outras possiveis leituras do mundo. Essas multiplas leituras de mundo
podem ser potencializadas a partir do trabalho pedagdgico da geografia escolar.

Como um lugar situado em um recorte espago-temporal, entendemos a escola
pensada a partir das concepcbes e finalidades socialmente constituidas pelo grupo
cultural ao qual se insere. Sistemas de significados sdo produzidos na Geografia
cotidiana desse espaco, ou seja, emergem das “multiplas dimensdes educativas do
espaco escolar” (DAYRELL, 1999), constituindo o que Gongalves (2011) denomina
cultura escolar.

Tal perspectiva nos possibilita pensar em uma comunidade escolar composta por
sujeitos historicos e geogréaficos, cujas trajetdrias diversas compdem uma trama social
constituinte dos espacgos, normas e praticas que ddo vida a escola. Como um saber
escolar presente nessa cultura, a Geografia Escolar ndo pode ser pensada fora do
contexto em que tais praticas se ddo. Dessa forma, reconhecemos a necessidade de
estudos e pesquisas a partir das praticas escolares, de um cotidiano em que o real se faz.
Por isso, acreditamos poder falar em diferentes geografias constituidas na ou pela
escola.

Para Freire (1996), as praticas escolares devem tomar como pressuposto inicial a
experiéncia dos sujeitos. “Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem
fazer cultura, sem ‘tratar’ sua propria presenca no mundo (...) ndo € possivel” (p.64). E
desconsiderar a realidade na qual tais sujeitos se constituem, bem como o0s
conhecimentos construidos a partir das experiéncias estabelecidas em seus lugares de
vivéncia, configura-se como um profundo desrespeito (FREIRE, 1992, p. 70). Tratamos
de uma Geografia Escolar que considere todos 0s seus sujeitos, seus conhecimentos,
seus mundos, aprendendo com eles, como um espaco de reflexdo e construcdo de
conhecimentos, constituida também pelas experiéncias geograficas dos alunos.

Essa concepgOes sustentam o trabalho que desenvolvemos na formagdo inicial

de professores de Geografia, principalmente a partir dos Estagios Supervisionados e
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outras préticas e projetos com o0s quais 0s estudantes da licenciatura tém contato no seu

processo formativo.

A FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA

O movimento do mundo sempre chega aos lugares de alguma maneira,
tornando-os a0 mesmo tempo universal e particular. Tal concep¢do nos remete a
importancia da Geografia na interpretacdo das realidades aceleradas e mutantes da
contemporaneidade. A funcionalizacdo do mundo nos lugares é dindmica. O caminho
para entender o lugar com suas caracteristicas é pensa-lo a partir dos processos que 0
engendram, num cruzamento do tempo cronoldégico com o tempo do acontecer e
manifestar dos eventos.

O mundo de hoje é marcado pelo sempre novo meio-técnico-cientifico-
informacional, cujos maiores elementos explicativos denominam-se cultura e técnica.
“Hoje, gracas aos progressos técnicos € a mundializagdo da economia, a existéncia,
ainda gque incompleta de uma comunidade humana universal, permite reconhecer, em
cada acontecer, uma fagulha do mundo” (SANTOS, 2005). A producio do
conhecimento e a sua difusdo, como elemento racional do e para o uso das técnicas,
ocupa lugar central neste debate, introduzindo algumas particularidades a aspectos
como a formacéo de professores para a escola basica brasileira.

Estas consideracfes nos conduzem para a compreensdo de que a partir das
possibilidades da pesquisa e do ensino de geografia, possa ser construido um pensar
dialético do espaco, na medida em que significa pensa-lo através da complexidade; uma
complexidade que incorpora a unidade heterogénea do saber e do existir humanos,
numa totalidade una, a0 mesmo tempo tdo contraditoria e heterogénea, diversa,
desigual, portanto multipla: a unidade das diferencas no movimento que se faz vida. O
espaco € construcao, ¢ resultante do acontecer humano e “ser resultante nao € ser teatro
da histéria, mas sim a prépria historia territorializada” (SANTOS, 2002a, p. 33).

As realidades vividas pelos sujeitos, nos diversos lugares, coloca desafios ainda
maiores ao processo educativo, principalmente aos cursos de formacdo de professores.
No ambito do contexto de muitas mudancas no mundo e nos lugares e em funcdo dos
ajustes e dos novos papéis do Estado, a educacdo brasileira passa por uma série de
reformas, entre elas encontram-se as politicas de formacdo do professor, advindas da

nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (lei n° 9394/1996). Sao tempos de novas
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Geografias e novas normas que acabam também por constituirem aquilo que
concebemos como espaco geogréfico.

Dessa forma, a prética de formacdo de professores para atuarem na realidade
educativa brasileira é resultado também destas transformagdes e demandas ditadas pelo
apelo normativo da nova lei. A partir dessa realidade, podemos dizer que no Brasil, o
ponto central das discussdes e das propostas no campo da formacéo dos professores, em
geral, e dos professores de Geografia, em particular, tem girado em torno da questéo do
descompasso entre a formacdo académica universitaria e a realidade da escola, ou seja,
entre a teoria formativa e a pratica docente.

Certamente, do confronto e do encontro na relacdo entre a teoria e a pratica vao
resultar diferentes concepcdes de formacao de professores que sdo assim, determinadas
pelo que se entende ser a escola e 0 ensino, 0 conhecimento e sua constituicdo, a
aprendizagem, a cultura, a sociedade, o espaco geogréafico e a Geografia Escolar. S&o
tempos de mudangas significativas nas relacbes socio-espaciais e, portanto, mudanca
nos apelos normativos que regulamentam o acontecer do fazer pedagdgico da Geografia
em espacos escolares.

Os cursos responsaveis pela formacao de professores para as diversas areas do
conhecimento, presentes no espaco-tempo da escola basica brasileira, tem passado,
nestes ultimos anos, por grandes discussdes, sendo alvos de inUmeras propostas de
mudancas curriculares.

Acreditamos que a autonomia profissional do professor se forma a partir da
reflexdo sobre a sua pratica pedagogica e sobre os contextos nos quais ela esta inserida.
Tais contextos estdo localizados e tem uma caracteristica propria dos lugares onde
acontecem as praticas formativas. Nessa perspectiva, a formacédo do professor préatico-
reflexivo pode ser construida a partir de um saber oriundo da sua experiéncia cotidiana,
a qual acreditamos ser o fundamento de sua competéncia profissional (TARDIF, 2002:
21).

Nos ultimos anos, observa-se uma revisdo dos pressupostos orientadores das
praticas escolares e dos estagios supervisionados nos curriculos de formacdo de
professores. De certo modo, apesar da diversidade dos debates, hd uma linha que
percorre 0 pensamento de varios autores que tratam do tema: a necessidade de superar a
dicotomia entre teoria e pratica. No contexto da organizacdo dos cursos de licenciatura
no Brasil ainda se pode observar na estrutura curricular a influéncia de um modelo que

privilegia a formacdo académico-cientifica ao qual se agrega as disciplinas pedagdgicas
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e 0s estagios. Implicito a tal modelo parece estar a visdo de que os conhecimentos
pedagogicos sdo acessorios a formacao cientifica, um conjunto de instrumentos técnicos
0s quais os licenciandos teriam acesso ao final da graduacéo e que os tornariam aptos a
transmitir aos seus futuros alunos os contetidos especificos de suas disciplinas.

Esse modelo de formacdo de professores tem sido reavaliado constituindo-se
objeto de reflexdo por diferentes autores, que buscam novas referéncias sobre a
concepcdo de pratica profissional. Para Schon (1992), essa dicotomia presente na
organizagdo de muitos cursos de formacéo de professores relaciona-se a uma concepgéo
por ele denominada de saber escolar, “(...) um tipo de conhecimento que professores
s80 supostos possuir e transmitir aos alunos (...) uma visdo dos saberes como fatos e
teorias aceites”.

A dicotomia que se estabeleceu entre o componente cientifico-cultural e o
psicopedagdgico nos cursos de formacéo de professores influencia diretamente a forma
como se idealiza e se organiza a pratica do estdgio. Essas concepcOes sustentam o
desenvolvimento das atividades de formacao de professores, sejam na academia, sejam
nas escolas que acolhem os estudantes, futuros professores, para o desenvolvimento dos
seus estagios. A dificuldade em integrar a teoria e a préatica pode ser relacionada a duas
formas de reducionismo no estagio indicadas por LIMA e PIMENTA (2004): o
instrumentalismo e o criticismo.

O instrumentalismo consistiria, para as autoras, em uma restricdo ao ‘“como
fazer, as técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades
especificas do manejo de classe, ao preenchimento de fichas de observacédo, diagramas,
fluxogramas.” (LIMA e PIMENTA, 2004). Daqui deduz um duplo risco. Em primeiro
lugar a restricdo da pratica docente ao que Habermas denomina de racionalidade
instrumental pode gerar dificuldades no enfrentamento de problemas na forma como
eles se apresentam em situacdes concretas, ja que 0s esquemas de analise e as técnicas
de intervenc¢ao dos professores “asfixiam as manifesta¢cdes mais peculiares e genuinas
da complexa situacio social que se enfrenta” (GOMEZ, 1992).

Em segundo lugar, esse reducionismo instrumentalista se atém aos meios para se
atingir determinados fins, mas ndo permite que se reflita sobre as questdes de natureza
moral e politica que envolvem a definicdo de tais fins. O professor assumiria, entdo, o
papel de um técnico eficiente; por meio das suas intervencfes se atingiriam
determinadas metas cuja definicdo, no entanto, lhe escapa, sendo impostas de fora.
(GOMEZ, 1992)



Em uma outra forma de reducionismo no estagio, o “criticismo” igualmente se
relaciona a racionalidade técnica presente nos cursos de formacdo de professores. A
partir dos conhecimentos cientifico-culturais e psicopedagdgicos aprendidos no ambito
da universidade, em muitos estagios se nota uma tentativa de aplicacdo direta desses
conhecimentos na analise e interpretacdo dos diferentes ambientes escolares, sem que se
leve em conta que na realidade, o professor intervém num meio ecoldgico complexo,
num cenario psicossocial vivo e mutavel, definido pela interagdo simultanea de
maltiplos fatores e condigbes. (GOMEZ, 1992)

Essa aparente desconsideracdo do ambiente escolar com a realidade social
complexa parece sugerir que as teorias pedagogicas podem ser aplicadas em um campo
supostamente neutro. Da-se pouca atencdo as condicGes nas quais se ddo a pratica
docente e ao invés de se procurar compreender 0s contextos nos quais tais praticas se
inserem, procura-se meramente julgar tais praticas a luz das teorias apreendidas durante
a formagdo universitaria. E isso que, muitas vezes, os licenciandos acabam

reproduzindo em seus relatorios de estagio supervisionado.

CONSTRUINDO-NOS PROFESSORES — SUBJETIVIDADES EM DIALOGO

A ciéncia Geografica trabalha com representactes e formas de inteligibilidade
do mundo. Os estudantes da graduacdo também constroem as suas representacdes a
partir das vivéncias que estabelecem cotidianamente, em dialogo com o mundo, em seus
lugares. Ouvir as narrativas sobre tais representacdes e aproxima-las das nossas
proprias, tem sido um exercicio imprescindivel para o trabalho que realizamos. Dos
encontros para relatos de vivéncias dos estudantes na escola basica, transcrevemos a

fala de Gabriela e Brenda:

a experiéncia vivida na escola ao longo do processo de formacédo deixa claro os desafios
qgue nos aguardam. O primeiro desafio diz respeito aos conteidos apreendidos na
academia e gque devem ser reescritos para o trabalho com a geografia escolar. Além
disso, cada escola tem seu curriculo oculto que precisa ser apreendido por todos nés...]
(MONTESSI, G. & MARTONI, B. 2013).

Apesar de pouco conhecida, as narrativas dos principais sujeitos do processo
educacional — o professor e o0 aluno — trazem elementos importantes que contribuem no
desenvolvimento dos saberes e praticas escolares. Afinal, a troca das vivéncias e

experimentacdes do mundo possibilita que os sujeitos inseridos em uma formagéo que
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se choca constantemente com os desafios da Educagéo, reflitam sobre a fungédo do ser
professor e, especialmente, da Geografia Escolar.

Dessa forma, o dialogo vai tecendo a trama das relagGes, em uma perspectiva
polifénica que nos constitui todos como novos sujeitos, a partir da produgdo de
significados que se complementam (BAKHTIN & VOLOCHINOV, 1988). Abrem-se
novas representagdes, redefinem-se as antigas e, assim, vamos conduzindo 0 noSso
desenvolvimento e 0 movimento de nos (re)construirmos professores, pela relagcdo
semidtica com o outro, em colaborac&o.

No trabalho de formacdo docente, buscamos estabelecer uma parceria entre as
atividades das praticas escolares e do estagio supervisionado, na Faculdade de
Educacdo/UFJF e as escolas publicas estaduais e municipais em Juiz de Fora/MG.
Como unidade da UFJF e considerado campo de préaticas de ensino experimentais,
assumimos o Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII/UFJF como espago privilegiado para o
acolhimento de estagiarios da licenciatura de Geografia. No Colégio de Aplicacdo Joédo
XXIII, temos realizado ainda pesquisas cientificas, atividades de “laboratérios” de
aprendizagem, encontros com os licenciandos do curso de Geografia, entre outras
atividades.

A formacdo do professor envolve praticas escolares, estagios supervisionados,
projetos de ensino, participacdo em grupos de estudos e pesquisas, entre outros. Estas
experiéncias constituem instancias de vivéncia, de construcdes e interacdes entre teoria
e pratica e devem ser positivas no sentido de favorecer a uma construcédo refletida e
constante entre a teoria pedagogica, a Geografia e os desafios colocados pela préatica
docente na escola.

Com relacdo as praticas escolares e aos estagios supervisionados, entendemos
que sejam processos interdependentes, potencialmente educativos, tanto para o
estagiario como para os professores que os acolhem, podendo dinamizar as forcas
renovadoras no ambito da Escola Basica. Além disso, observamos em nossas praticas,
gue esses espaco-tempos tem-se caracterizado como oportunidades impares de reflexdo
sobre o curso de licenciatura, seus contetdos disciplinares, a interdisciplinaridade, o
contexto de trabalho da escola, as necessidades formativas e as distancias-aproximacdes
entre a escola publica e a universidade.

Nas experiéncias de estagio supervisionado, tanto no Colégio de Aplicacdo Jodo
XXI/UFRJF quanto em outras escolas publicas, a concepgdo de docéncia compartilhada

orienta 0s estagios supervisionados dos licenciandos em Geografia. Os estudantes sdo
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acolhidos por professores-supervisores nas escolas onde devem desenvolver, em
colaboragdo, um plano de atividades docente previamente concebido e orientador de
suas atividades na escola. O que tentamos estabelecer é uma unidade entre as reflexdes
que o estagiario constrdi em suas atividades académicas e o dinamismo do cotidiano
escolar.

Outra importante experiéncia para a formacdo dos professores tem acontecido
com a constituicdo de novas metodologias de ensino, especialmente nos médulos de
ensino especializado. Estes se configuram como um espago-tempo formal da grade
curricular do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII/UFJF, em que os professores
desenvolvem atividades que se pretendem alternativas, a partir de pesquisas, projetos e
temas diversos das disciplinas habitualmente trabalhadas. Desde 2011, temos construido
com as criangas do 6° ano do Ensino Fundamental e com alunos da licenciatura de
Geografia (estagiarios e bolsistas) um projeto de ensino cujo foco incide sobre
possibilidades diversas no ensino-aprendizagem de Cartografia Escolar, além do que
trazem as préticas tradicionalmente realizadas. Trata-se, portanto, de uma experiéncia
em que todos os envolvidos colaboram para o desenvolvimento dos demais.
Especialmente para os alunos da licenciatura, essa tem sido uma grande oportunidade de
formacdo em pratica na escola. A producédo coletiva de um caderno de mapas vivéncias
do CAP Jodo XXIII, pode se apresentado como um resultado desse trabalho que
envolve a pesquisa, o trabalho de formacdo de professores, o desenvolvimento de
metodologias de ensino e producdo de material didatico-pedagdgico.

Outra oportunidade formativa aos estudantes da licenciatura em Geografia sdo as
vivéncias nas atividades do GRUPEGE — Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia
Escolar. Iniciado em Agosto de 2010, o grupo vem, desde entdo, trabalhando na
perspectiva da Geografia Escolar enquanto campo de conhecimentos e pesquisas.
Refletimos sobre a sua construcdo cotidiana e diversa que pode ser dada entre a
dimensdo da Geografia vivenciada pelos sujeitos do processo educativo, a dimensdo dos
pressupostos historicamente sistematizados pela Academia, as diversas possibilidades
de construcao de curriculos, a influéncia dos agentes externos no processo educativo —
principalmente o conjunto das diversas midias —, bem como o papel dos livros e outros
materiais didaticos, portadores de concep¢bes de Geografia Escolar. Desde a sua
criacdo, o grupo esta acolhido na Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Juiz de Fora e no Colégio de Aplicagcdo Jodo XXIII/UFJF. Os encontros acontecem

quinzenalmente, e deles participam alunos da graduacdo, bolsistas e supervisores do
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PIBID, professores da Educacdo Bésica das diversas redes ensino e professores da
Graduagdo e Pds-graduacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora e Universidade
Federal Fluminense. Nos encontros do GRUPEGE séo discutidas diferentes tematicas
relacionadas aos desafios de se pensar a presenca da Geografia na escola bésica. Entre
os temas debatidos destacam-se as reflexfes a cerca do curriculo, dos espa¢os-tempos
escolares e da constituicdo dos sujeitos na e pela escola.

Em 2012, iniciaram-se as atividades do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID/CAPES do curso de Geografia/ UFJF. Trata-se de um
programa que oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos das licenciaturas com
estagios em escolas publicas orientados pelos professores. Através da articulacdo entre a
Educacdo Superior e a Educacdo Béasica em seus diversos sistemas, tem como objetivo
geral incentivar a formacéo de docentes para 0 magistério nas escolas publicas.

Atualmente, as atividades do PIBID contam com doze bolsistas estudantes do
curso de licenciatura em Geografia e dois professores supervisores de escolas publicas
estaduais. As atividades desse projeto acontecem a partir das vivéncias dos estudantes
em aulas de Geografia do Ensino Médio nas escolas estaduais Duque de Caxias e
Francisco Bernardino, em Juiz de Fora/MG. Séo atividades formadoras de professores
na medida em que articulam as experiéncias adquiridas pelas leituras, reflexdes,
discussdes e planejamentos junto aos coordenadores e supervisores do projeto. Alia-se
a isso a elaboracdo de oficinas pedagogicas, aulas de campo e desenvolvimento de
material didatico. A integracdo das atividades académicas desenvolvidas no ambiente
formador da Universidade, dialogam com as préticas e reflexdes sobre os fazeres dos
estudantes nas escolas que os acolhem em suas experiéncias formativas. Além das
experiéncias de docéncia na escola basica, os licenciandos do PIBID também tem
vivenciado o ambiente de pesquisa. As experiéncias formativas nas escolas tem
constituido campo de investigacdo para que percebam o quanto a atividade de docéncia
e pesquisa caminham juntas e representam saberes constituidores do trabalho do

professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

A importancia e o rigor com os quais lidamos com a formagdo de professores
nos trazem muitos desafios. O arduo trabalho exige envolvimento e compromisso de
cada um dos envolvidos no processo. Ainda assim, se pretendemos a mudanca do
mundo, das pessoas e suas atitudes, pela mudanca na Educacdo, insistimos na tentativa
de colaborar com os educandos na superacdo dos obstaculos.

Percebemos em nossas praticas que tais obstaculos vinculam-se todos a cultura
formativa de professores em nosso pais. Em grande sentido, notamos que muitos alunos
da graduacdo e até mesmo professores com potencial para o acolhimento de estagiarios,
ainda trazem representacdes de estagios curriculares como atividades que se resumem a
observacdo de aulas e suas burocracias, expressas em assinaturas de termos de
responsabilidade, planilhas de carga horaria, avaliagdo do licenciando, etc. De maneira
geral, em tais representacOes, espera-se que o estagiario fique sentado, geralmente no
fundo da sala de aula, apenas observando os encontros e, ao final do periodo do estégio,
tem a experiéncia de trabalhar com uma aula a ser, entdo, avaliada.

Essa mesma cultura formativa também é portadora de desafios, como a
incompatibilidade de dias e horarios das atividades académicas e da escola, trazendo
dificuldades de horéario e de turmas disponiveis na escola para acolher os estagiarios.
Somam-se a isso as dificuldades de deslocamento do estagiario até a escola, uma vez
que suas atividades muitas vezes ocorrem a distancias consideraveis.

Especialmente no caso de estagiarios do curso noturno, a situacéo torna-se ainda
mais complexa. Como a maior parte destes estudantes da graduacdo trabalha durante o
dia todo, a falta de horario disponivel acaba por comprometer o seu estagio na escola e
sua préatica formativa. E quando conseguem ir a escola no curso noturno, acabam se
deparando com outros dificultadores, especialmente com o cansaco da jornada de
trabalho ao longo do dia e do comum esvaziamento das turmas da escola a noite. Nos
Galtimos anos, o fato de grande parte das escolas publicas ndo oferecerem o ensino
fundamental regular, em turno noturno, por exemplo, tem representado um problema na
formacdo desses professores.

Outra importante dificuldade com a qual temos nos deparado esta relacionada a
falta de comprometimento dos licenciandos. Vivemos em um contexto pelo qual a
Educacdo passa pela paradoxal situagéo de ser tomada como redentora da sociedade e,

ao mesmo tempo, sofrer com o descaso e o sucateamento das condi¢des de trabalho do
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docente, assim como das questdes que envolvem a falta de reconhecimento publico do
seu trabalho. Talvez essa confusdo seja a responsavel pelo pouco envolvimento nos
estagios por parte de muitos estudantes.

Vivenciando o cotidiano com os alunos da licenciatura em Geografia,
compartilhamos olhares, saberes, angustias e esperangas. No movimento de formar-se
professor, 0s docentes e alunos da Universidade e da Escola Bésica e demais membros
da comunidade escolar, colaboram para a construcdo do que concebemos ser a
Geografia Escolar e de si proprios como sujeitos deste constante processo. E nesta
perspectiva de inacabamento que nossos alunos da licenciatura de Geografia conduzem

permanentemente a sua formacéo docente.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AMORIM, Cassiano Caon; COSTA, Bruno Muniz Figueiredo. Dialogos entre a
Geografia Escolar e a Geografia da Infancia. Juiz de Fora: no prelo, 2012.

ARNAY, José. Reflexdes para um debate sobre a constru¢cdo do conhecimento na
escola: ruma a uma cultura cientifica escolar. In: RODRIGO, Maria Jose; ARNAY,
José. (Org.). Conhecimento cotidiano, escolar e cientifico: representacdo e
mudanca. S3o Paulo: Atica, 1998.

BAKHTIN, M.; VOLOCHINOV, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem. 7ed. Séo
Paulo: Hucitec, 1988.

CHERVEL, André. Histdria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. Teoria & Educacédo. Porto Alegre (RS), v. 2, 1990. p. 177-229.

FREIRE, Paulo. Paulo Freire e os educadores de rua — uma abordagem critica. Projetos
Alternativos de Atendimento a Meninos de Rua. Bogota/UNICEF, 1988.

.Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 42
ed. Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da Esperanca: um Reencontro com a Pedagogia do
Oprimido. 122 ed. Rio de Janeiro: Paz eTerra, 1992.
. Pedagogia do Oprimido. 43 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

GONCALVES, Amanda R. A Geografia Escolar como campo de investigacao:
histdria da disciplina e cultura escolar. Biblio 3W. Revista Bibliografica de Geografia
y Ciencias Sociales, Universidad de Barcelona,VVol. XV1, n° 905, 15 de enero de 2011.

GOODSON, Ivor. Tornando-se uma disciplina académica: padrdes de explicacdo e

evolucdo. Teoria & Educacéo, Porto Alegre, v. 2 pp. 230-253. 1990.

14



GIMENO SACRISTAN, J. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3 ed. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

MONTESSI, G. & MARTONI, B. Notas de Campo. Grupo de Estudos e Pesquisas em
Geografia Escolar. GRUPEGE, 2013

SANTOS, Milton. Por uma Geografia Nova. Séo Paulo: Hucitec, 1980.

SCHETINO, M. C. Notas de Campo. Grupo de Estudos e Pesquisas em Geografia
Escolar - GRUPEGE, 2013.

SILVA, Tomaz Tadeu da. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto

curricular. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

15



