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RESUMO

A organizacgao curricularatualmente utilizada pedar8taria Municipal da Educacao da
cidade do Salvador (SMED) € em ciclos de aprendimagEnsinoFundamental 1.No
periodo de 2010 a 2011, a Escola Municipal LagoaAb@aeté realizou
um trabalho sistematico acerca do curriculo orgadi@ em ciclos e a
pratica pedagodgica dos docentes. O objetivo geral tdabalho foi
adequar as praticas pedagodgicas do corpo docentecagiculo
organizado em ciclos. Os resultados foram: agrupatme dos
professores por ciclos; estruturacdo de paramewosiculares para
cada ciclo; abandono da semana de prova; recondigdiv do Conselho
de Classe; e inclusdo na rotina escolar das clasdesapoio a
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo — Escola Ciclada — Pratica Pedagodgica.

INTRODUCAO

A organizacao curricular em ciclos teve inicio mmario brasileiro a partir das
décadas de 1960 e 1970 e se intensificou nos &8@snb Ensino Fundamental I. S6 no
decorrer dos anos 1990 que os ciclos foram utiigadmbém no Ensino Fundamental
1.

Tal organizagé&o curricular emergiu da necessidi@déiminuir as altas taxas de
repeténcia nas escolas publicas, na tentativa deiaan o fracasso escolar, como forma
de superar a escola seriada.

O presente artigo € o resultado de dois anosataltro acerca do curriculo

organizado em ciclos e a pratica pedagogica dosntiee da Escola Municipal Lagoa
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do Abaeté, localizada na cidade do Salvador, nad&sBahia, se caracterizando,
portanto na modalidade de relato de experiéncia.

O objetivo geral desse trabalho foi adequar as tipes
pedagodgicas do corpo docente ao curriculo orgamzem ciclos.

Ja os objetivos especificos foram: reorganizamposfessores por
ciclo; estruturar parametros curriculares para cadao; adequar a
avaliacdo da aprendizagem a escola ciclada; reféamuo
funcionamento dos conselhos de classe; e incluirre@ana diaria da
escola o trabalho com as classes de apoio & apzageém.

No que se refere a metodologia adotada, inicidenéi utilizado o
formato habitual de formacédo continuada que a Rddaicipal de Ensino estava
habituada a realizar. Ou seja, em um dos dias dadAde Complementar — AC, a
coordenadora pedagdgica da Unidade Escolar realzana formagédo continuada com
os docentes de forma formal, com slides, folder aggmogramacéo, textos de apoio, etc.

Como néo houve muita aceitacdo, a coordenacaomeip momento parou de
fazer as formacdes continuadas, ficando as reud®édividade Complementar para os
informes, discutir pontos relevantes da rotina kesa® realizagéo de planejamentos de
aula.

No ano seguinte j& em 2011 a coordenacgdo pedagéfiEerou sua rotina de
trabalho incluindo a Atividade Complementar indivadl Nos dias em que o professor
tivesse um horario vago em sua turma, pois 0s @em®s estariam com aulas extras
(Inglés, Artes e ou Informatica), havia um momeigkedicado a estudo com a
coordenacao pedagdgica.

Assim, havia dois momentos importantes por sem@ndividual
e coletivo) para que o professor juntamente com estg§o escolar
refletisse sua pratica adequando a escola ciclada.

Como resultados podemos elencar que houve o agmep& dos
professores por ciclos, estruturacdo de parametosiculares para
cada ciclo, abandono da semana de prova, recondigdio do Conselho
de Classe e inclusdo na rotina escolar das clasdesapoio a
aprendizagem.

FUNDAMENTACAO TEORICA



A Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, no ar8gpexplicita algumas formas
em gue os estabelecimentos de ensino podem orgasisaus curriculos. A forma mais
habitual na Educacdo Brasileira era o sistemaderiande o aluno € aprovado ou
reprovado no final de cada ano de ensino a depeélodszu aprendizado.

A LDB trouxe outras possibilidades como periodamestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, gm@osseriados com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por outramds desde que o interesse do
processo de aprendizagem se fizer necessario.

A organizagdo curricular atualmente utilizada p8IKIED é em ciclos de
aprendizagem no Ensino Fundamental I. O Ensino &uedtal | esta organizado em
ciclo de aprendizagem | (1°, 2° e 3° ano) com aui® 6 a 8 anos e o ciclo de
aprendizagem Il (4° e 5° ano) com discentes del® anos de idade. A progressao
continuada se processa ha mudanca de um ano pgesapadendo ter retencdao apenas
do 3° para 0 4° ano e do 5° para o 6° ano (Ensinddfmental I1).

A organizacdo em ciclos tem crescido no Brasifamane Tabela 01, resultado

apontado pelo Censo Escolar 2009.

TABELA 01 — NUMERO DE ESCOLAS ORGANIZADO EM CICLOS (BRASIL)

FONTE: http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicacadekaimoticias/13105/a-cada-100-escolas-

25-sao-organizadas-por-ciclos

Numero de escolas
Total Ciclos Seriado
Brasil 152.25125,4% 74,6%
Norte 21.979 10,6% 89,4%
Nordeste | 68.380 11,8% 88,2%
Sudeste 37.802 64,4% 35,6%

sul 16,547 14,8% 85,2%
Centro- | 2543 191% 80,9%
Oeste

Fonte: Censo Escolar 2009

E importante salientar que mesmo o sistema sendtadoi isso n&o

necessariamente corresponde as praticas escoine dessa perspectiva, ou seja, a



organizacao curricular € alterada, mas até que @odamunidade escolar aprenda as
demandas necessérias para esse tipo de organizagdqraticas pedagogicas
permanecem ancoradas no sistema seriado.

Segundo Perrenoud (2004), o ciclo de aprendizagemreordenacdo de uma
sequéncia de séries (ou niveis) anuais. O ciclesppde uma aplicacdo do tempo anual,
gue pode ser organizado em ciclos de dois, trégyauwu mais anos, contemplando,
assim, as diferencas de ritmo dos alunos.

A organizacao curricular em ciclos teve inicio mma&rio brasileiro a partir das
décadas de 1960 e 1970 e se intensificou nos &8@srb Ensino Fundamental I. S6 no
decorrer dos anos 1990 que os ciclos foram utiigadmbém no Ensino Fundamental
1.

Tal organizacao curricular emergiu da necessidieddiminuir as altas taxas de
repeténcia nas escolas publicas, na tentativa deiaan o fracasso escolar, como forma
de superar a escola seriada.

Segundo Mainardes (2009, p.14), a escola em c&loma politica complexa
que possui justificativas filoséficas e politicapsicologicas, antropologicas e
socioldgicas.

As justificativas de cunho filoséfico e politicenpassam pela ideia de que os
ciclos permitem a ampliagdo do direito a educacBmtalecem 0s processos
democraticos e amenizam as praticas de exclusataefdAINARDES, 2009, p.14).

No que se referem aos fundamentos psicologicayraepcdes defendidas séo:
a aprendizagem é um processo que ultrapassa a@@ekéoum ano letivo; a escola deve
atender as diferencas individuais de aprendizagenméo reprovacdo fortalece a
melhoria da autoestima; a diversidade de ritmospiendizagens enriquece as trocas
entre os alunos; e maior possibilidade dos aluessrdpenharem um papel mais ativo
na construcao de suas proprias aprendizagens (MRDES, 2009, p.15).

Dentre os aspectos antropolégicos, a ideia dedardide que o papel da escola é
contemplar o desenvolvimento pleno do educando @RA apud MAINARDES,
2009, p.15).

Ja no que se refere aos fundamentos sociolégices;ola ciclada favorece uma
ambiente menos seletivo, em que os diferentes grepaais podem conviver de forma

significativa para favorecer a aprendizagem colaioga (MAINARDES, 2009, p.17).



E importante destacar que ha diferentes modaliddds ciclos implantados em
diversas redes municipais e estaduais no pais.nflgudessas modalidades mais
utilizadas sao: ciclos de aprendizagem; ciclos @enécdo; regime de progressao
continuada; bloco inicial de alfabetizacao e cinloial do Ensino Fundamental.

Nos ciclos de aprendizagem os anos de escolaridddeorganizados em
periodos plurianuais de dois, trés anos ou maisafacteristicas dessa modalidade séo:
meio de enfrentar o fracasso escolar e construa escola de qualidade, garantindo a
aprendizagem do corpo discente através da progrelesaprendizagens; a progressao
das aprendizagens € possivel quando € utilizada pedagogia diferenciada com
avaliacao formativa e trabalho coletivo do corpeceafide; e a organizacdo dos ciclos
possibilita a continuidade da aprendizagem e msipssibilidades de atendimento
diferenciado aos estudantes.

Os ciclos de formacado utilizam o desenvolvimenton&no (infancia, pré-
adolescéncia e adolescéncia) para agrupar os aldmoscordo com a idade. As
caracteristicas dessa modalidade perpassam pelpsct@s antropologicos e
socioculturais. As duas experiéncias mais conhsaidadmbito brasileiro sdo a Escola
Cidadao (Porto Alegre) e Escola Plural (Belo Hanie.

Ja no Regime de Progresséo Continuada, o Ensimdafmental € organizado em
dois ou mais ciclos, onde a reprovacao so6 € peleniid final de cada ciclo.

Outra forma de organizacao curricular por ciclasBloco Inicial de Alfabetiza-
cdo. O exemplo da Secretaria de Estado de EdudacBestrito Federal, o Bloco Inici-
al de Alfabetizacéo é intitulado de BIA. O objetido BIA no Distrito Federal é a rees-
truturacdo do Ensino Fundamental para 9 anos, eraa crianga tenha garantias de
apender a ler e a escrever num contexto de lettamalém do seu desenvolvimento
integral. O Bloco Inicial de Alfabetizacéo corresde as criancas com 6, 7 e 8 anos de
idade, organizadas em etapa |, etapa Il e etaf@IBTRITO FEDERAL, 2005).

Além dessas formas curriculares ja mencionada®y ti&lo inicial do Ensino
Fundamental. Essa forma de organizacéo curricolasiste nos dois primeiros anos de
estudo da crianca, denominado de 1° e 2° ano. Gommplo, ha a Secretaria de
Educacéo do Rio Branco - Acre que utiliza essanizggdo. E importante frisar que a
SMED iniciou a altera¢do no curriculo a partir dessdalidade intitulada de Ciclos de
Estudos Basicos - CEB em 1987 (STREMEL, 2011, p.93)



Os estudos indicam que o sucesso de uma prophsta@onal ndo acontece se
realizada isoladamente. No caso da politica ddss;i@ necessario que a escola se
transforme tanto nos aspectos administrativos, tquaedagodgicos (PENIN, 2000;
SOUSA, 2000 apud FERNANDES, 2009, p.19).

As medidas necessarias que devem ser implantadasgpe a escola ciclada
seja bem sucedida séo:

Grupos de reorientacdo ou de recuperacdo contaraaog estudantes
com defasagem nos conteudos; grupos de estudogdessores;

acréscimos de horas extras para planejamento; ageaigos de
professores por ciclos; reorganizacdo da gradeaiapraaior atencao
a continuidade da proposta; estruturacdo de pamdsnetirriculares

para cada ciclo; estruturacédo de um sistema deag&alcoerente com
essa nova légica organizacional, a fim de verifiaaaquisicdo de
conhecimentos; informar e esclarecer aos alunos déamilias o

significado da nova organizacao; e, por fim a bukcama coeréncia
interna no projeto pedagogico entre a sua fundag@attedrica e
pratica (FERNANDES, 2009, p.19-20).

A partir dessas orientacfes, se faz necessari@rabiepratica pedagogica dos
docentes através de formacdo continuada, poiptaikas estdo fortemente ancoradas
nos fundamentos da escola seriada. Essa alteragc@éssita de apoio dos sistemas de
educacao.

Antes da implantacdo dos ciclosno Ensino Fundaahdntos ciclos eram
plurianuais, organizados em CEB 1 e CEB 2 (Cicldedgtudos Basico), equivalente as
12 e 22 séries. O aluno “passava” do CEB 1 paraE® @ automaticamente,
independente de ter alcancado as habilidades glanmgs exigidas para o periodo de um
ano. Na verdade, a literatura sobre ciclos apontaajtermo adequado para o que 0s
professores chamam de aprovacdo automatica é aegsdg continuada. Os demais
anos eram seriados (32 e 42 séries).

Com a politica publica do Ensino Fundamental d@a@& do MEC, através das
Leis Federais n® 11.114/2005 n° 11.274/2006, a SMiED 2007, implantou, de forma
progressiva em todas as escolas da rede, o Ensintafmental de 9 anos.

Depois dessa alteracdo, o Ensino Fundamental Ixodeide ser
parcialmenteseriado e ciclado e passou a ser agghnmitotalmente em ciclos de
aprendizagem | e II. O ciclo de aprendizagem lesponde aos alunos de 6 a 8 anos (1°,

2° e 3° anos de escolarizacao) e o ciclo I, assedies com 9 e 10 anos (4° e 5° anos de



escolarizagao).

Dentro do ciclo de aprendizagem | o aluno progddeum ano para ano, sem
retencdo. O mesmo sO pode ser conservado no 3°u#imap ano do ciclo de
aprendizagem |. No ciclo de aprendizagem Il o meanuntece do 4° para o 5° ano,
podendo ser conservado apenas do 5° ano.

Segundo Perrenoud (2004, p.12), logo na introddedsua principal obra sobre
osciclos, as concepcdes que se tem acerca dos delaprendizagem oscilam entre
dois extremos: o polo mais conservador e o pol@ imavador. O polo mais
conservador se caracteriza pela pouca mudanca ganioacdo do trabalho, nos
programas, nas praticas de ensino, nas progresstes avaliacdes. O curriculo é
organizado em ciclos, mas as praticas pedagdgmasapecem apoiadas no sistema
seriado. Jano polo mais inovador, a mudanca deniaayziio curricular impulsionou

grandes mudancas na dinamica escolar (PERRENOWI4).20

RESULTADOS

Diante desse contexto, apresentaremos os resultdmtms na mudanca da
pratica pedagogica dos docentes da Escola Municgggda do Abaeté no que tange ao
curriculo organizado em ciclos via formacao cordaai

A partir da mudanca de metodologia adotada no @uge a formacao
continuada da equipe pedagogica, alguns avancasgudser observados. O efetivo
trabalho com um novo formato iniciou em 2011. Seairaente os docentes tinham um
periodo de 50 minutos dedicado a qualquer atividaeeconsiderasse relevante para a
sua pratica pedagogica. Além das demandas partiogm docente, a coordenacao
pedagogica também elegia algumas tematicas péaia¢mam a equipe pedagogica.

Devido a necessidade de a escola adequar suasaQfganizacdo da escola em
ciclos, a coordenacdo pedagodgica de forma isoladmu os estudos acerca da escola
ciclada e se utilizou desse estudo para realizérascdes continuadas nos encontros
individuais com os docentes.

Apés dois anos de trabalho com foco na formacadireeada da equipe
pedagodgica em torno da escola organizada em citdoaprendizagem alcangcamos

alguns avancos. Desses avancos, destacamos cinco.



O primeiroavanco € o mais simples de ter alcandada reorganizacdo dos
professores por ciclos. Até 2009 todos os professse reuniam todas as sextas-feiras,
por duas horas para a realizacdo da Atividade Gamwitar (AC). Esses encontros
eram destinados a informes, reunibes, planejamemnselho de classe,
confraternizacgdes, dentre outras atividades.

Em 2010 experimentamos um formato de AC da segtonina: uma sexta-feira
havia formacéo continuada com os professores do kienquanto os professores do
ciclo Il estavam reunidos para o planejamento ariak das aulas. Na sexta-feira
seguinte ocorria o contrario. Os professores ddo cic participam da formacgéo
continuada e os professores do ciclo | planejavaautas.

Inicialmente essa foi uma alternativa adequada patratamento de algumas
tematicas que eram especificos para cada ciclacl® I¢ por exemplo, participou de
formacdo continuada sobre os niveis conceituaisest@ita, enquanto o ciclo I
demandou estudos sobre os descritores da avabatggma Prova Brasil.

Ja em 2011, outro formato fui utilizado devido @sdprincipais motivos: 0s
docentes queriam maior tempo para o planejamertoneecou a ndo valorizar os
encontros de formagéo continuada e algumas tera&iean de necessidade e interesse
de todos os professores como a utilizacdo do piortééo trabalho com as classes de
apoio a aprendizagem.

Assim, os encontros de formacao continuada ptwscieixaram de acontecer e
as AC coletivas foram totalmente dedicadas ao j@arento. Para os professores que
necessitam de mais informac¢des sobre determinada&titas pedagogicas, havia as
AC individuais semanalmente.

Mesmo todos os professores se reunindo semananeentrganizacdo de
planejar com seus pares (professor do mesmo dmlohantida, pois foi criado uma
cultura de trabalho coletivo onde cada um se resimlizava por determinada
atividade dentro de cada ciclo.

O segundo resultado e o que consideramos o nmaigotifoi aestruturacao
de parametros curriculares para cada ciclo, poiSMED ja possui
essa estruturacdo, porém os professores cobravgmrad que tange ao
nivel conceitual de escrita.

Dessa forma, a Unidade Escolar estipulou o quesgarado da crianca ao final



de cada ano de escolarizagéo a respeito dos wmiveigituais de escrita. Uma crianca
que ingressa no 1° ano de escolarizagdo e nunéadeiola normalmente se encontra
no nivel pré-silabico. Ao final do primeiro ano e¥aperado que ela no minimo se
encontrasse no nivel silabico sem valor sonoro.

Além da criacdo de metas no que tange a esangaas também metas sobre a
leitura e a aprendizagem de conceitos matematiscoples como a resolucdo de
problemas envolvendo as quatro operacoes.

Apesar de simples, essas metas serviam de g@ataddr nos momentos de
discussbes dos conselhos de classes bimestraimandavam a elaboracédo de planos
de intervencé&o por ciclo e ou por ano de escolggzaguando os dados das turmas néo
se encontravam dentro do minimo esperado. Issavava intervencao tardia, pois a
cada bimestre os dados eram analisados e possliegisativas encaminhadas.

O terceiro resultado se refere a questdo da géalida aprendizagem, como ja
mencionado. Deixamos de realizar a semana de peowaciamos uma avaliacédo
processual com a organizacéo de atividades indigido corpo discente que chamamos
de Portfolio, mesmo sabendo que estamos muito ldegea concepcao.

Iniciamos a tentativa de alterar as concepcdepidessores sobre avaliacao da
aprendizagem de uma forma mais tranquila via cogétr de portfolio apenas como
uma coletanea de atividades, pois sabemos quécédatificil a quebra de paradigmas
e mais ainda a mudanca de postura. Reconhecemdazguea coletédnea de atividades
ja estda sendo trabalhoso, imagine se comecassemgos utilizando realmente a
concepcao de um portfolio?

Por isso, iniciamos a organizagdo das atividades discentes em um
classificador, chamando de Portfélio, para aos peuwluir outros elementos (relatorio,
fotos, etc.) almejando alcancar um Portfolio de.fat

O quarto destaque é para uma nova forma de realiezanselho de classe. Esse
deixou de ser apenas discussdes sobre os probleloas alunos (falta de
acompanhamento familiar e indisciplina) e passaamontemplar a reflexdo das nossas
praticas via auto avaliacdo dos profissionais dalascorpo docente avaliando equipe
gestora, alunos avaliando professores e aluno e aualiando, acompanhado de
criacao e aplicacdo de acdes em prol da melhor@gaandizagem dos alunos.

O quinto resultado diz respeito a necessidadeathalhar de forma diversificada



de acordo com o nivel conceitual de escrita dasoalutrabalhando com agrupamentos
produtivos, tentando dar conta na propria sala dia aas classes de apoio a
aprendizagem, outra demanda exigida pela orgamzacdricular em ciclos de
aprendizagem.

Vale ressaltar que a teoria dos ciclos de apragdin aborda sobre a
necessidade das classes de apoio a aprendizageonina turno, porém essa é uma
realidade muito distante da rede municipal de Slaiva

Atualmente existe em algumas escolas da redeggrd®na Mais Educacédo onde
os alunos passam o dia na escola. Assim, tentatii@aaruesse programa como classes
de apoio a aprendizagem, mas esbarramos na fornrag@equada dos monitores. Os
monitores normalmente sao individuos que cursavamtigo Magistério como Ensino
Médio, ou estdo cursando uma graduacdo. Esses osgugm conhecimentos e
experiéncias suficientes para auxiliar os alunopnogesso de alfabetizagcéo, acabando
servindo como apenas “barfitaMesmo os professores experientes da rede muahicip

nem sempre possuem formacao compativel para sprafessor alfabetizador.

CONCLUSOES

Pensar em ciclos de aprendizagem e se basear dagogea diferenciada.
Segundo Perrenoud (2000), "Diferenciar o ensincazerf com que cada aprendiz
vivencie, tdo frequentemente quanto possivel, @item fecundadas de aprendizagem”.
Dessa forma, a Pedagogia Diferenciada € uma pérspee educacdo que tem como
base acdes pedagdgicas centradas na figura dotdiszeem agrupamentos produtivos,
para que assim cada aluno, cada grupo com castic@si de aprendizagem
semelhantes possam ser atendidos em suas esgadiési

O objetivo dessa pedagogia é a possibilidade eltanfao corpo discente formas
diversificadas de aprender e de se formar, indeggachente da classe social a que esta
vinculado, os recursos culturais e econémicos gssLy.

E importante salientar que para que a Pedagoderedtiada aconteca nos
espacos escolares, demanda uma série de mudargasna estrutura das instituicdes

como na cultura escolar.

*Pessoas que sdo pagas para ensinar criancas nornanip do dever de casa no turno oposto aos
estudos.
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No que se refere as mudancas na estrutura daegsé@reciso a criacdo de
espacos diversificados devidamente equipados com maseriais pedagdgicos
necessarios para que o professor planeje e exadlai® diversificadas de acordo com o
ritmo de aprendizagem de cada educando ou grupeddeando. Esses espacos
ultrapassa a ideia de uma escola com espacos caonnaslaboratério de informatica,
laboratério de ciéncias e biblioteca.

Para que a Pedagogia Diferenciada possa sergutaté& preciso ressignificar a
utilizacdo desses espacos comuns mencionados. Enhgaoa grande parte do numero
de escolas nem sequer possuir esses espacos. Alénagho de espagos outros que se
devidamente utilizados s6 tem a contribuir paraah aprendizagem do alunado.

As tematicas: Pedagogia Diferenciada, curricujmoizado em ciclos, avaliagao
da aprendizagem, gestdo do ambiente escolar, affat@ de criancas, niveis
conceituais de escrita, dificuldades de aprendmageetodologias de ensino, classes de
apoio a aprendizagem, educacdo especial, educaghasiva, etc., sdo algumas
tematicas indispensaveis a politica de formacaoagB&ED deve implantar se deseja
realmente que a politica dos ciclos de aprendizeaggnteca com sucesso em sua rede
de ensino e altere os dados estatisticos da cite8alvador.

O formato dessa politica de formacgédo poderia ssgu® juntamente com a
equipe de profissionais que atuam no Ensino Funai@ilee que estejam nas unidades
de ensino. Ouvir deles que tematicas eles possomresse, consultar as pesquisas
existentes sobre os ciclos de aprendizagem paifecaep que € preciso ser alterado ou
implantado nas préticas escolares, consultar aguipes de Ensino Superior, 0s
movimentos sociais e contratar uma consultoriargaémente possua experiéncia em
ciclos de aprendizagem.

Pensamos que um formato interessante era iniaidmaivelar todos os
profissionais com uma especializagdo em Escola adacle ou cursos de
aperfeicoamento, através de uma parceira com uimarsitlade ou uma instituicdo de
formag&o competente.

Em seguida ou paralelo ao nivelamento acerca dialecimentos sobre ciclos
de aprendizagem, diversas acdes poderiam ser €reada intensificadas, dentro de
uma grande politica de formacdo de professores ietoscda SMED de forma

permanente. Vejamos algumas sugestoes:
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. Estimulo as Coordenadorias Regionais de Educagd@B)(6a criacdo de grupos

de estudo;
. Possibilitar que os profissionais participem dosuRé de Educacéo da Bahia;
. Criacdo de uma revista de cunho cientifico paralldar as pesquisas dos

profissionais da Educacao Basica;

. Estimulo aos profissionais na realizacdo de cuteasestrado e doutorado;
. Criacdo de encontros anuais sobre as experiéreieislds na SMED,;
. Apoio financeiro aos profissionais que apresenteabalhos em eventos

diversos sobre os trabalhos desenvolvidos na remécipal de ensino;
. Assinatura de revistas, periédicos sobre tematietacionadas a Educacéo
Béasica para os profissionais que atuam no Ensinddfuental I.

E claro que algumas dessas acbes ja podem esidn siesenvolvidas por
alguma escola, alguma CRE, s6 necessita ampliartpda a rede de ensino.

E de suma relevancia a realizacéo de uma pessphsa os impactos da politica
dos ciclos no Ensino Fundamental | da cidade deaSal através da comparacao dos
resultados educacionais (indices de aprovacamvagdio e evasdo) antes e depois da
implantacéo do ciclo para que a SMED possua daglms do que realmente mudou
com a escola ciclada.

Em suma, podemos concluir que a adocdo da polidica ciclos de
aprendizagem no Ensino Fundamental | € uma inieiatia SMED em busca da
melhoria da qualidade social da educacdo, mas igaca precisa alterar toda sua
dindmica escolar, a partir das necessidades expdstama escola organizada em ciclos
e principalmente investir seriamente na formacaprdéessores através de uma politica
de formacao permanente com todos os profissiongsatyam no Ensino Fundamental
I, avaliando no processo essa formacgdo, para e pdssam adequar a pratica

pedagodgica a organizacao curricular em ciclos.
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