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Resumo

Trata-se de pesquisa ja concluida que teve potooagepoliticas publicas de formacao
continuada dos professores na Rede Municipal den&nde Curitiba. O recorte
histérico abrange o periodo 1985-1989, quando gdaittou o 4° Plano Educacional,
inspirado nas ideias de Saviani. O objetivo doaitaterefletir sobre as relacdes entre a
adocdo da pedagogia histérico-critica e a formagéoente.Do ponto de vista
metodoldgico, a pesquisa possui carater documeagalada em relatérios disponiveis
no Arquivo Municipal de Educagdo, com a contribaig&orica de Mello (1995),
Tomacheski (2003) e Saviani (2008). Os resultagi@erciaram a énfase da formacao
continuada dos professores voltada as competétéiagas e politicas necessarias a
execucao da proposta pedagdgica implantada.

Palavras-chave curriculo; formacéo continuada; pedagogia hist3dritica.

INTRODUCAO

O inicio da década de 1980 foi decisivo na histdgeional e municipal, com
mudancas radicais que afetaram a estrutura dadsoeebrasileira e determinariam
marcantes consequéncias futuras.

Dentro da euforia das liberdades politicas que armisendo reconquistadas,
apos longo periodo de regime militar, no Parana& €aritiba, o Partido do Movimento
Democrético Brasileiro (PMDB) conseguira elegersseandidatos. Assim, José Richa
e Mauricio Fruet assumiram, respectivamente, agpsadle Governador do Estado e de
Prefeito de Curitiba.

O modelo econémico implantado no Brasil pelos aréis depois de 1964,
“concentrador de renda, excludente, voltado parercado externo” (GOHN, 1991, p.

10), porém, continuava o mesmo nos anos 80. Ess &0 era de tal forma grave e



complexa que mesmo a retomada do processo de mesgoi apos 1984 nao foi

suficiente para recuperar os indicadores dos afos‘Alguns analistas chegam a
denominar essa fase de ‘a década perdida’. Peedeopsiiso e esgotou-se 0 modelo de
crescimento”, explica Gohn (1991, p. 10). Nesseass,aporém, € possivel identificar
ndo apenas perdas, mas também avancos signifeattov@lano sécio-politico, com a

restauracdo da vida democratica (GOHN, 1991).

A administracdo do PMDB municipal representava,bi@m em Curitiba, a
expectativa popular de mudancas, diante da profarida econémica e social que se
vivia, com boa parcela da populagdo vivendo abaikos niveis minimos de
subsisténcia. Como a politica econémica do Estadmnal mantivera-se a mesma dos
anos anteriores, 0os governos estadual e muni@pafjuanto acenassem com avangos
significativos no plano sécio-politico, tiveram essidade de conviver com praticas
retrégradas que lutavam contra sopros de maiadcipagéo e responsabilidade.

De acordo com a proposta de democracia particgatiue era o lema da
campanha do PMDB, o Prefeito Mauricio Fruet, em gestdo na area educacional,
adotou uma politica de superacao da postura tetamiexigindo uma acdo mais critica e
democrética por parte dos professores. Estimulaalarizacdo da participagdo da
comunidade no processo educativo, a autonomiaatdae® planejamento dinamico, a
interacéo entre o Estado e a sociedade e a prordagd@mocracia. Na gestao seguinte,
do Prefeito Roberto Requido, esse trabalho tevéntntade, com uma politica cada
vez mais comprometida com a maioria da populagd®,considerava as necessidades
diagnosticadas junto as escolas.

A partir desse retorno a democracia podem ser ifib@adios, portanto, dois
periodos historico-educacionais bastante signiWicat elencados na classificacdo
elaborada por Miguel e Vieira (2006), consoanteiseg

1. 1983-1985 — Periodo correspondente a gestédo aaidio Fruet, como
prefeito (1983-1985), no decorrer do qual foi peddio o manifesto “Politicas da
Educacédo para uma Escola Aberta”, elaborado a jpladi discussdes e reflexdes entre
os profissionais da Rede Municipal de Ensino deti@ar evidenciando o compromisso
expresso com a populacdo de baixa renda.

2. 1986-1988 — Periodo correspondente a gestaaoedeitp Roberto Requido,

durante o qual foi implantado o 4° Plano de Eduzmad@ Municipio de Curitiba,



elaborado pela Secretaria Municipal de Educacam &andamento na pedagogia
histdrico-critica, fundamentada nas ideias de ®ayi®86).

Essas mudancas de carater politicoestimularams#$i8ea sobre o curriculo que
vinha sendo adotado nas escolas do municipio, @xjges o estabelecimento de uma
politica efetiva de formacdo continuada do corpeedte, operacionalizada pela
Divisdo de Treinamento Pedagdgico da Diretoria dacB¢do da RME, que atuava
desde 1979 e havia permanecido com a mesma derg@ojnasendo mais
tardesubstituida, na gestdo do prefeito Roberto uideq pela Divisdo de
Aperfeicoamento Profissional. Esses dois setoreSedaetaria Municipal de Educacao
propiciaram destacada quantidade de eventos vsltaftrmacéo continuada docente.

Este trabalho, portanto, se insere na linha deymsdHistoria e Politicas da
Educacao”, do Programa de Pds-Graduacédo — Megtr@datorado - em Educacéo, da
Pontificia Universidade Catélica do Parana - PUCHBRe nos ultimos anos vem
estudando as politicas publicas de formacdo cadmudos professores da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba. O recorte historaompreende o periodo 1985-1989,
quando se implantou o 4° Plano Educacional no rpigjcinspirado nas ideias
pedagodgicas de Saviani, e tem por objetivo refetiire as implicacdes da ado¢éo dessa
pedagogia na formacéao continuada de professores.

Do ponto de vista metodolégico, trata-se de peaciiscarater documental, que
teve apoio em relatérios disponiveis no Arquivo Rede Municipal de Ensino,
contando com a contribuicdo teorica de Mello (199%macheski (2003) e Saviani
(1986, 2008), entre outros.

Ludke e André (1986, p. 38) consideram que a andlisumental é uma valiosa
técnica de abordagem de dados qualitativos, congplitemdo informacgdes obtidas por
outras técnicas e desvelando aspectos novos demuandu problema. Tem-se por certo
que “a histéria ndo é jamais a repeticdo do aruommo observa Farge (2009, p. 75),
“mas desinstalacdo em relacao a ele”.

Os resultados obtidos evidenciaram a énfase daafg@io continuada dos
professores voltada ao desenvolvimento das compaténtécnicas e politicas

necessarias a execuc¢ao da proposta pedagogicaiagaa



DESENVOLVIMENTO

Um curriculo inspirado na pedagogia historico-critca

De encontro a concepgao liberal que vigia anterotey as Diretrizes Gerais da
Rede Municipal de Curitiba para o periodo 1983-19&fpuseram ndo mais formar os
alunos como “instrumentos a serem manipulados gistema capitalista”, mas sim,
dota-los “dos requisitos basicos para a sobrevigémem mundo em mudanca, aliados
ao despertar de uma consciéncia critica e atuamteoniedade a que pertencem”
(CURITIBA, 1983, s.p.). A pedagogia historico-aitifoi assumida, entdo, como a que
melhor se identificava com a concepcéao revoluciande educacdo. De acordo com
Duarte (2001):

A Pedagogia Historico-critica, tal como ela encaisg esbogcada, na forma
de primeiras aproximagdes, nos trabalhos de Dedm&eaiani, é a
concepcdo pedagégica que entendemos ser compativel nossa
fundamentagdo filosdfica e com nosso compromisdéiqmy bem como
aquela com base na qual entendemos ser possivedeapar uma critica
radical ao “aprender a aprender” e as interpretag@Eoliberais e poés-
modernas [...] (DUARTE, 2001, p. 4).

Analisando a evolucao desse processo, pode-sedlieedis raizes da pedagogia
histdrico-critica, concebidas num sentido ampladaesocalizadas no movimento
francés de 1968, que estimulou o surgimento dasageariticas - da violéncia
simbdlica, de Bourdieu e Passeron (1975), e ddasapitalista, de Baudelot e Establet
(1971) -, as quais passaram a ser conhecidasdadatino Brasil, e, de alguma forma,
como destaca Saviani (2008, p. 66), impulsionararaoritica ao regime autoritario e a
pedagogia autoritaria desse regime, a pedagogiista”. Analises e reflexdes sobre a
educacao foram alimentadas pelas ideias criticas &ubora ndo apresentassem uma
proposta de intervencdo pratica na educacao, faziaritica da educacao existente. A
partir dessa critica, os educadores perceberanemgupreciso buscar formas de atuar
criticamente na prética pedagogica, indo além duopcatedrico e critico. Coube a
Saviani, que se dedicou intensamente a elaboragdonth concepcgao tedrica que
atendesse a essa exigéncia, em 1979, chegar aagiabode uma concepcédo que

denominou “historico-critica”, e que “procuravaereb carater critico de articulacdo



com as condicionantes sociais que a Visdo reproshatipossui, vinculado, porém, a
dimensédo histérica que o0 reprodutivismo perde dsta¥i (2008, p. 70). A
contraditoriedade da funcéo politica da educacéeuecumprimento pela mediacdo da
competéncia técnica, demonstrada por Guiomar déoMein sua tese de doutorado
(MELLO, 1995; SAVIANI, 2008) colaborou para defing entendimento da nova
concepcgéao. Ficava claro que os professores se awastrincompetentes do ponto de
vista técnico, sem condi¢cGes de transmitirem orsabeolar as camadas dominadas,
porque a competéncia técnica exige também a congetolitica, que ndo era
privilegiada pelo tecnicismo na formacgé&o docente.

O saber sistematizado, o contetudo, de acordo goadagogia histérico-critica,
nao interessava a pedagogia como tal, mas comomeio para o crescimento do
aluno”, deixando para o cientista o conhecimentmaam fim (SAVIANI, 2008, p.
74). A formacédo dos alunos ndo interessava assimitaber enquanto resultado, mas
sim a aprendizagem do processo de sua producéarj¢casnente considerada.

Elaborando uma sintese da tarefa a que se propédagogia historico-critica,

relativamente a educacédo escolar, Saviani (2008imea que ela implica em:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas eensg expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo casdigcbes de sua
producdo e compreendendo as suas principais miagdes, bem como as
tendéncias atuais de transformacao.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolamaf#o que se torne
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo eseolare

c) Provimento dos meios necessarios para que asosalmdo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado,apasendam o processo de
sua producdo, bem como as tendéncias de sua traagfio (SAVIANI,
2008, p. 9).

Na pedagogia historico-critica, a responsabilidd@escola em relacdo ao saber
sistematizado, sua transmissédo e sua assimilagidregnamente relevante. Para bem
desempenhar essa tarefa, os professores devemrpamspeténcia técnica, ndo no
sentido tecnicista, mas envolvendo o dominio addmudo saber escolar a ser
transmitido, um entendimento das multiplas relagigre 0s varios aspectos da escola,
uma compreensao das relacdes entre 0 preparodgenmrganizacdo da escola e os
resultados de sua acdo, bem como uma compreenssi@mgala das relacoes entre a
escola e a sociedade.

Foram esses os fundamentos tedricos que justificaraénfase na formacao



continuada dos professores da Rede Municipal de&mgue necessitavam discutir ndo
apenas 0s aspectos técnicos de sua pratica, mhénmm compreensao da historia,
partindo das condi¢cdes materiais da existéncia hama

Ao assumir a Prefeitura Municipal de Curitiba pargestdo 1985-1989, Roberto
Requido mostrou-se compromissado com a democratizdg conhecimento e a
transformacé@o da sociedade. Dentre suas meta® aegreferia & democratizagdo do
conhecimento pela ampliacdo da oferta escolar g@greeomo sub-metas que
interessavam a formacdo continuada do professaapaio técnico-pedagdgico as
escolas e o aperfeicoamento profissional permanente

O Curriculo Bésico elaborado em 1988, que havia sidpirado na pedagogia
historico-critica, veio sintetizar as propostas algio da Secretaria Municipal de
Educacao, voltadas ao processo de democratizacdoctsdade brasileira. De acordo

com Tomacheski,

O Curriculo Basico/88 da RME de Curitiba representa projeto
pedagdgico, produto de estudos, reflexdes e debsitgematizados no 4°
Plano de Educacédo, gestdo 85-88, reunindo os esfode varios
profissionais da prépria rede e de algumas undadss. Esse trabalho
representou um marco importante na historia da asdiec municipal que,
nesse processo historico, foi sendo realimentatis politicas educacionais
gue se sucederam (TOMACHESKI, 2003, p. 21).

A autora destaca, ainda, que “o carater inovadeipadéticas municipais” serviu
de inspiracdo para as politicas estaduais de efilicac

Com a aprovacdo do Curriculo Basico, indmeras opmtddes de formacao
continuada foram ofertadas aos professores, enmabiveatividades voltadas ao
planejamento do trabalho docente ea oferta de €w®uforme solicitacdo das escolas,
além de oficinas e grupos de estudos. O estabalatinda semana movel favorecia a
organizacdo de oficinas e cursos, bem como a f@omde grupos de estudos, sem
prejuizo do atendimento dos alunos. Era fundamenial os docentes e o pessoal
administrativo estivessem preparados para trabatimara nova Pedagogia.

As contradicdes internas a sociedade capitalistagual se inseria a escola,
passaram a ser objeto de reflexdo pelos profesdards® em sua concepcgdo teorica,
quanto em sua pratica. O compromisso com a tranafgio da sociedade permeou as
atividades dedicadas a formacdo continuada dosegsofes e uma dinamica

diferenciada se instalou nas escolas da Rede Npahide Ensino de Curitiba.



E de se observar que a pedagogia historico-critimigada a transformacdo da
sociedade, inseria-se numa proposta de governonguentanto, admitia a dominacao
de uma classe social sobre a outra, desde que $smuzegarantia da cidadania para
todas. A escola e, nela, os professores, trabathapartanto, com uma concepcao de
sociedade que néo era aquela em que se inserimoespo educacional do qual
participavam naguele momento.

O 4° Plano Municipal de Educacao inspirado na RmglagHistérico-Critica,
fundamentada nas ideias de Saviani (1986), busesgatar a escola como parte do
sistema social, em seu papel de instrumentalizgreasoas, mediante a aquisi¢cao de
conhecimentos sistematizados, para a préatica ddanda.

A formacao continuada dos docentes no periodo 198888

As politicas educacionais definidas para o pericatoespondente a gestdo do
prefeito Roberto Requido (PMDB), entre 1986 e 1@®8angiam trés grandes metas: a
democratizacdo do conhecimento pela ampliacdo eldaogscolar, 0 compromisso da
acao escolar com a transformacao da sociedadetegaacao da acdo educativa com as
demais acdes sociais. Para Requido, a ampliacateda escolar era considerada uma
“forma de pagamento da divida social para com sseldrabalhadora” (CURITIBA,
1986, p. 7).

Cada uma dessas metas foi dividida em sub-metatero as atividades e os
respectivos meses em que deveriam ser desenvo(GUEITIBA, 1987).

Do ponto de vista da democratizacdo do conhecinmglitoampliacdo da oferta
escolar, previa-se a ampliacdo das oportunidadesce®so e permanéncia na escola
(meta 1); o apoio técnico-pedagogico as escolaga(fBg o apoio a estrutura e
funcionamento da escola (meta 3); o aperfeicoanyaotitssional permanente (meta 4),
e 0 apoio a integracdo escola-comunidade (me@WBR(TIBA, 1987).

Aspectos relativos a instrumentalizacdo do pessiogente e pedagogico-
administrativo e ao assessoramento na elaboracaef@mulacdo de Planos
Curriculares estavam presentes na meta 2, com stdsngue especificavam “apoio
técnico-andragogico permanente, desde a elabokdgdmurriculo até o processo de

realimentacao do trabalho junto as classes” (CUBRATIL987, p. 13), “assessoramento



pedagogico aos professores” (CURITIBA, 1987, p. 28y escolas e no Departamento
de Educacdo, a “participacdo em cursos, encontses)inarios e congressos”
(CURITIBA, 1987, p. 21), e o0 “assessoramento diaocorpo docente e técnico das
escolas com relacéo a atualizacdo em métodos ieasae ensino” (CURITIBA, 1987,
p. 23). A “troca de experiéncias entre professor@JRITIBA, 1987, p. 36) e o
“planejamento, organizacdo, coordenacéo e reabzdedencontros para discussao de
propostas pedagogicas” (CURITIBA, 1987, p. 45) thmlestavam previstos.

A meta 3, que propunha a “instrumentalizacdo desrsigbres e orientadores
para uma atuacdo mais integrada e efetiva na @ediolar’ (CURITIBA, 1987, p. 63),
previa a realizacdo de reunides com coordenaderésed, supervisores e orientadores,
cursos de atualizacdo profissional, participacdocersos, reunides, grupos de estudo,
seminarios e congressos.

Na meta 4, especificamente voltada ao aperfeicommeprofissional
permanente, inseriam-se, como sub-metas, inUmegéss avoltadas a formacéo

continuada do professor:

4.1 Implantagdo de uma sistematica de atendimesiimrial que permita

atuacao direta do Departamento junto a escolapecdessor.

4.2 Utilizacdo dos dias da semana moével para atendds setorizados por
areas e por séries.

4.3 Programacao de oficinas sobre temas diverpos solicitacao da escola.
4.4 Realizacao de cursos diversos de capacitacao.

4.5 Formacao de grupos de estudos sobre temasamtdsv e novas
metodologias.

4.6 IntercAmbio de experiéncias entre instituigithscacionais (CURITIBA,

1987, p. 7).

Diante dessa nova proposta educacional, em queea da professor assumia
nova dimensdo, era fundamental desenvolver umatigaolide aperfeicoamento
sistematico dos docentes, para que pudessem idantaf contradicbes emanadas das
relacdes sociais e elaborar um curriculo escolargam as necessidades dos alunos
fossem contempladas.

Assim, foram previstas atividades que tratavam ldogjamento, da oferta de
cursos conforme solicitacdo das escolas ou setaesrganizacao e divulgacdo desses
cursos, que eram acompanhados e avaliados pelsistaar Estabeleceu-se a semana
movel para atendimentos setorializados e programagaoficinas, cursos e a formacéo

de grupos de estudo sobre temas relevantes. Umesdesmas era a Constituinte, de



cujos trabalhos participariam também “Associac@®adis e Mestres e Associacfes de
Moradores para organizacao de debates sobre o (€@URITIBA, 1987, p. 91).

Para suprir as caréncias dos docentes nessesaspeicim oferecidas inUmeras
oportunidades de formacédo continuada ao corpo ticeor meio da realizacdo de
encontros, seminarios e congressos, no inicio da semestre e durante o ano letivo.
Procurou-se facilitar a participacdo dos professonediante a oferta de cursos de
forma flexivel. Condicionava-se a promoc¢ao na daardocente a participacdo nos
cursos, uma maneira de se estimular o professmeatir na sua formacao.

Ao se analisar os cursos ofertados e que eramifidades em encontros,
treinamento, atualizacdo, aperfeicoamento e edjzagiao, verifica-se que os encontros
e treinamentos tinham concepc¢ao similar aqueleshgueam sido realizados em anos
anteriores. O emprego @ualizacdocomo formacdo docente passava a contemplar o
rol de possibilidades oferecido aos professorese Esrmo foi bastante utilizado na
década de 80, no sentido de “por em dia os conleetos’. Com efeito, de acordo com
Koogan e Houaiss (1994, p. 88), o ato ou efeitatdalizar-se significa “tornar atual,
adaptar as novas necessidades”.

Outra inclusdo dentre os cursos oferecidos eramelegudestinados a
aperfeicoamentocom carga horaria entre 120 e 359 horas. Essandeacdo era
utilizada pela legislagao vigente, e foi mantida.

Quanto aos cursos aspecializacdocom carga horaria superior a 360 horas,
correspondiam aos cursos de poés-graduacdo que cdematidos por instituicdes de
educacédo superior e as quais um numero signifecatévdocentes acorreu, em busca de
uma certificacdo que lhes facilitasse o acesso laames niveis no plano de carreira
docente do Municipio.

As acOes voltadas a area pedagdgica, no periaugiratn-se especialmente ao
desenvolvimento de uma politica de aperfeicoameatpessoal, com vistas ao resgate
do compromisso politico e a competéncia técnicgpmdessor (MELLO, 1995). Os
educadores se ressentiam de sua formacdo poutiaguizie voltada exclusivamente ao
tecnicismo. Cabia-lhes, no entanto, repensar a egdcativa e o seu proprio papel, de
forma a que pudessem atuar na descentralizacddedasbes, em uma relagdo mais
horizontal, envolvendo pais, alunos e professocepracesso educacional, valorizando

a cultura do aluno e instrumentalizando-o para atnacao critica, transformadora e



participante. Os professores deveriam também egaligrojetos e programas
pedagodgicos que significassem avangos metodologios#tivos. Era preciso que
estivessem preparados para esse desafio.

Tais necessidades propiciaram significativo aumamionimero de cursos
programados e realizados, atendendo-se inclusiveidadicacfes apresentadas pelos
préprios docentes, nos Seminarios Municipais.

A execucado dessa nova politica enfrentou limitagfieediferentes nuances: néo
se dispunha de dados efetivos sobre a qualidadmsioo ministrado nas escolas; os
recursos humanos, fisicos e financeiros ndo erdiniesues para concretizacdo das
acOes programadas; havia entraves na liberacdoe@esos oriundos de projetos
estaduais e federais; a burocracia administrativee retardava ou impossibilitava
decisfes; a pequena participacdo dos pais na@kosadiretores das escolas.

Nao obstante essas dificuldades, pode-se infeeifgnam cumpridas as metas e
sub-metas estabelecidas para o periodo e queanatdy apoio a instrumentalizacdo do
pessoal docente e pedagdgico-administrativo, desasemento pedagogico aos
professores, com a oferta de cursos, encontrosn&eos e congressos, N0s quais eram

discutidas as implicagfes da pedagogia historitc&ma educacdo municipal.

CONSIDERACOES FINAIS

Numa sociedade que procurava superar suas coffieadi@ area educacional,
mas que tinha seu modo de produc¢éo calcado nalsmid, a formacao continuada de
professores de acordo com a pedagogia histéritioecsuscitou discussoes, reflexdes e
estudos que possibilitaram o desenvolvimento decesperado.

Considerando-se as metas e sub-metas propostaangeducacional para o
periodo estudado, verifica-se que a oferta de fgiimeem encontros, treinamento,
atualizacdo, aperfeicoamento e especializacao astariie diversificada e buscava se
inserir nas disponibilidades e no cotidiano dosfgasores participantes. Estavam
subjacentes a elas o papel politico do professeuae valorizagdo como elemento
fundamental na transformacao da sociedade.

Analisando-se o periodo de uma forma geral, contpdde-se perceber que,
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apesar das dificuldades, o papel politico do psofese sua valorizagcdo foram
consignados.
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