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RESUMO

A Constituicdo Federal, a LDB e outros dispositidegais garantem a educacéo
diferenciada para os indigenas, 0 que exige paditgara formacdo de professores.
Buscou-se entender esta problematica na Aldeiatiari etnia Munduruku (localizada
no Municipio de Belterra/PA), a partir de visiitadoco, rodas de conversa e aplicacao
de um instrumento de coleta de informagdes juntaho®s. A escola existente, apesar
de considerada indigena pelassecretariasmunicipataglual de educacédo, ainda nao
atende aos requisitos que caracterizam esta madalide ensino. H& necessidade de
fortalecimento das politicas educacionais com sistagarantir a todos 0s povos
indigenas a educacédo diferenciada.

Palavras-chave:Educacao indigena. Recriacao de identidade. Eddel&nciada.

Introducao

O direito ao uso das linguas maternas e de seusegs@s proprios de
aprendizagem, por meio de uma escola especifitagoitsagrado na Constituicao
Federal de 1988 e ampliado na Lei de DiretrizesageB da Educacédo Nacional (Lei
9.394/96). Na década de 1990 houve aimplementagiocedlicacdo bilinglie e
intercultural, a elaboracdo de curriculos espexdfice diferenciados, e o
desenvolvimento de processos proprios de ensinprendizagem considerando a
diversidade entre os povos indigenas. Na legislaigitacam-se ainda o Decreto n°
26/91, a Portaria Interministerial n°® 559/91 e agdfias MEC 60/92 e 490/93, assim
como o Referencial Curricular Nacional para as Bscdndigenas (RCNEI) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bsclridigena (Parecer n° 14/99 e
Resolucao n° 3/99 do Conselho Nacional de Educacgéo)

No ambito do Ministério da Educacéo, foi criada @ofdenacdo Geral de
Educacdo Escolar Indigena (CGEEI) visando cumgsirpaoncipios e 0s objetivos
estabelecidos na legislacdo e p6r em pratica utiiécpanacional de Educacéo Escolar
Indigena. Diversas acdes ja foram realizadas ddoestn curso, mas ainda se faz

necessario ampliar e fortalecer o processo de tstaqudos povos indigenas. E isto



inclui a formacé&o dos professores. Sem que eststapeseja enfrentada, todas as outras
iniciativas podem resultar em grandes fracassos poifundamental que existam
profissionais qualificados para a elaboracdo e uwéx de programas e curriculos
especificos, considerando a metodologia de ensinealizacdo de pesquisas visando a
sistematizacdo e incorporagédo dos conhecimentaberes tradicionais, assim como a

elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos.

Educacao Indigena e Educacao Escolar Indigena

Por educacdo indigena entende-se 0s processosioproge producdo e
transmiss&o dos conhecimentos dos povos natilmeerritério brasileiro que permitem
os aprendizados do cultivar a terra, cacar, peseacontrar na natureza as substancias
para a cura das enfermidades. Desenvolve-se cartiaacao de todo o grupo social.
Deste modo, € assumida como responsabilidade val&iuanto a educagdo escolar é
apenas uma das formas encontradas pela civilizac@tental para sistematizar o
processo de socializacdo de seus membros. E imporiferenciar “educacéo
indigena” de “educacéo escolar indigena”. Ou seggucacao indigena ndo se encerra
nem jamais se encerrard na escola. Esta institdiggdorjada para transmitir alguns
conhecimentos, e o faz a partir de preceitos e icoesl que estdao longe de ser
universais.

Os povos indigenas mantém vivas as suas formasigsate educacédo, e estas
podem contribuir na formulacdo de uma politica decacdo escolar capaz de atender
aos anseios, interesses e necessidades atuate, @iarutas pelo respeito e valorizacao
da pluralidade e da autonomia dos povos na condig&eus destinos. Todavia, muitas
vezes as propostas indigenas de escola provoceanhesnento e muita resisténcia, no
gque pese apontarem novas possibilidades educagionai

Foi necessaria uma longa trajetéria até que asripsdgociedades indigenas
constatassem que a educacdo escolar, de “instrondstopressdo e integracéo

forcosa”, poderia tornar-se uma aliada, ferramdetéuta a favor de seus interesses, na

! As populacdes nativas foram equivocamente denalmiaomo “indigenas” pelos colonizadores
portugueses que pensavam tratar-se de habitantesindéias. Apesar disso, manteremos essa
denominacao pois é a usual entre os proprios rsyotambém, nas elaboragbes sobre o assunto,
inclusive a legal.



dindmica histéria de contato de cada um destesspowm a chamada “sociedade
nacional”.

A Resolucéo n° 03, de 10 de Novembro de 1999/Chistga a conquista legal
na elaboracdo do conceito de educacéo escolaremaligo Brasil. Ela fixa Diretrizes
para o funcionamento das escolas indigenas e dasoptovidéncias destacando o0s
principios e pressupostos que norteiam o novo im@atitico-pedagdgico desta escola.
Estabelece, entre outras diferencas, as “diretdmesculares do ensino intercultural e
bilinglie, visando a valorizacao plena das cultdEs povos indigenas e a afirmacao e
manutencdo de sua diversidade étnica’. Na prasta,significa abrir espaco para a
retomada da cultura, dos processos educacionaisndempo de relagdes vinculadas as
experiéncias do cotidiano, a vivéncia dos alunesalivéncia mediada pela oralidade,
pelos mitos, pela imitacdo. Significa abrir espagasa uma releitura da historia, nao
mais contada s6 pelos livros. Significa, aindadpeir novos textos, novos conteddos.
Nessa producdo todos entram como autores, pesqreésadnediadores do dialogo
intercultural, recriando a escola.

Cohn (2005) analisa um artigo em que o autor, pexdo diversas cosmologias
indigenas, sugere que os indios pensam a distea®lacdo homem animal de modo
inverso do nosso. Se nds tomamos o organico comanurador comum entre homens
e animais, e se nesse modo de distinguir humanesideis a diferenca ndo esta no
corpo, mas, digamos, na alma, ou no fato do honeerfostiinico animal racional” e a
deter cultura, os indios pensam o0 oposto, ou gg@homens e animais compartilham
almas ou principios vitais, sendo sujeitos de unsmuetipo, diferentes apenas pelo
estatuto ou forma de estar no mundo e em seussdPpga uns, a natureza € comum a
homens e animais e a cultura exclusiva dos primepara outros, a natureza € que
difere, a cultura é que € comum. Por isso a énfaggena na metamorfose, como, por
exemplo, a capacidade de xamés de tomar formasreesme animais e se comunicar
com eles: porque os animais também sdo sujeitesumalo e dotados, a seu modo, de
cultura, estar em um novo corpo € adquirir uma rp@rapectiva sobre o mundo, € ver o
mundo como outro sujeito, os homens tornando-setabjdessa perspectiva; €, no
limite, abracgar outra cultura. Resumido assim,gumento pode parecer banal ou fazer
crer que, de fato, os indios tém uma visdo errwae o mundo. Mas ele vai

exatamente no sentido oposto: o de que essasfifi®smu ciéncias indigenas devem ser



tomadas a sério, pois revelam um preceito de eintendo do mundo, das relacdes
entre homens e animais e sobre a atuacdo no mundo.

Como, entéo, tratar de temas da biologia, da erolmg da geografia na escola
indigena? Ou como tratar textos que remetem a ogitgl ela toda embasada nesses
preceitos? Afinal, mais do que conteudos diferemtepie esse exemplo revela é que se
trata de uma biologia, ou uma ecologia, diferentao-limite, de mundos sociais
diferentes. N&o basta ensinar taxonomia animakter djue nos e eles classificamos os
animais de outro modo. Nao ha como fazer dialogatetidos e taxonomias: ha de se
fazer dialogar modos de ver e entender o mundo.

Outros exemplos podem ser vistos nos dilemas ré&geao ensino da historia.
Afinal, a temporalidade linear, a narrativa seri@da cronologia séo culturalmente
definidos e ligam-se a uma variante cultural dpegesar o tempo, a passagem do tempo
e sua causalidade. Nao se trata de negar a hidaalé; ou um sentido de histdria, mas
reconhecer que ela se funda em preceitos radicsntgversos dos que conhecemos.
Assim, como contar nossa histéria sem negar-lhésles? Nao contando versées da
mesma historia, mas explicitando, para comecar,prezeitos historiograficos e
temporais que ddo forma a essas historias. Fazendofremos menos riscos de
subverter sua histéria, ou de dar a entender queesddes desviantes de uma histéria
comum ou, ainda, erro bastante recorrente, redefatos a mitos, como Se esses
fossem menos verdadeiros que a histéria.

Como essas questdes tém sido resolvidas? Pelacionte professores capazes
de construir curriculos e gerir suas escolas efmmaacdo como “pesquisadores”, ou
seja, capacitados para construir conhecimentoseasieansmitidos na escola. E tudo
isto implica na formulacdo e execucdo de politiegsicacionais que assegurem
efetivamente a escola indigena diferenciada.

Apesar dos inegaveis avangos, resultante de rédeigdkes, lutas e mobilizacbes
de movimentos dos préprios povos indigenas, conoap® seus aliados, a dificil e

% N&o se esta defendendo aqui uma perspectivavistatile ciéncia e de conhecimento, mas a afirmacéo
de que se tratam de povos diferenciados e qudmguate, possuem diferentes concep¢des de mundo, de
conhecimento, de acdo no mundo e das relacBes lentrens, animais e as forcas vitais ou espirituais
que animam o mundo e a vida. Admitindo-se queaartr de diferentes concepc¢bes e de que cada um
dos povos indigenas possui formas préprias de sepr@r 0 mundo e a vida, do ponto de vista
educacional é fundamental que as diferentes cofiespgsejam focadas: uma como expressao da
identidade tribal; outra como expressdo dos confeios historicamente produzidos pela humanidade.
N&o séo conhecimentos que devam ser colocados efnoim, mas como expressdes diferenciadas do
mundo societario.



complexa realidade das escolas indigenas aponta@éato de que, na pratica do
estabelecimento de novas relagfes entre o Estasip@vos indigenas, ainda ha muito a
ser feito para que se concretize a escola indigémejada pelos proprios povos
indigenas. Até porque a escola indigena desejada sealimita a uma forma

determinada de ensino e de aprendizagem, mas isalaartom as demais formas

concretas que correspondem a propria histéria odesspndigenas.

Educacao escolar indigena (diferenciada, porém coqualidade)

Fruto dos avancos na organizacdo dos indigenas wistas a elaboracéo e
efetivacdo de propostas educacionais, desde 200hstalada no MEC a Comisséo
Nacional de Educacdo Escolar Indigena, composta ppofessores e outros
representantes indigenas titulares e suplenteslifeientes regides do Brasil. “Sua
funcdo é de prestar assessoria e também propdicg®lipara esta modalidade de
educacédo, sendo a Unica instancia totalmente imaigeexecutar o controle social de
uma politica implementada pelo Estado Brasilef@GRUPIONI, 2003, p.151).

Em termos de Amazobnia, Heck, Loebens;Carvalho (R@pbntam a COIAB —
Coordenacédo das Organizagfes Indigenas da AmaBéasdeira, como um dos mais
importantes espacos de aglutinacao e articulagdje. /lCOIAB congrega mais de cem
organizac6es indigenas, de 165 povos.

No final da década de 1980, surgem as primeiraanargcoes de professores
indigenas em diversas regides do Brasil, com agate de discutir a implantacédo de
uma politica nacional especifica para a Educac&ol&sindigena na perspectiva da
melhoria da qualidade da educacao diferenciadagspovos indigenas. Em busca de
alternativas viaveis que solucionassem o0s problefoeam organizados os primeiros
encontros regionais de professores com um carétentdrcambio cultural, troca de
experiéncias para sistematizacdo dos primeiros ndectos que permitiram refletir
sobre o assunto. Assim, deu-se inicio ao processlisdussédo sobre a educacao escolar
diferenciada por meio dos Encontros de Professtmdiggenas ou Encontros de
Educacéo Escolar Indigena.

De 13 a 18 de maio de 1988 foi realizado o | Emoodbs Professores Indigenas
do Amazonas e Roraima, em Manaus, contando comtiaipacéo de 41 professores,

representantes de doze povos dos dois EstadostiAdad, nos anos posteriores foram



realizados varios encontros, organizados pela Géimislos Professores Indigenas do
Amazonas e Roraima, que em 1989 transformou-se amisS8do dos Professores
Indigenas do Amazonas e Roraima — COPIAR.

Os encontros propiciaram a producao de documemetnsidos para tracar o perfil
da escola indigena, consoante com as reivindicag@ssprincipios de uma educacédo
escolar indigena diferenciada por regido e poagttimo se pode conferir no caderno
“Com As Proprias Méaos”, organizado pelo Conselhdigaenista Missionario (1989).
Naquele documento apareceram como prioridades,e eatrtras, as seguintes
recomendacgoes:

- Definicdo dos curriculos e regimentos especifipaga as escolas indigenas
elaborados pelos professores, juntamente com argdaue, liderancas, organizacoes e
assessorias; que fosse contemplada no curriculdaese valorizagcdo das culturas,
linguas e tradic6es dos povos indigenas;

- Participacdo paritaria de todos os segmentos aaugidade em todas as
instancias — consultivas e deliberativas de orgéidicos responsaveis pela educacao
escolar indigena,;

- Formacéao especifica e capacitacao periddicagpamnaoramento profissional;

- Garantia de assessorias especializadas paralizagda de capacitagdao dos
professores;

- Substituicdo do termo monitor para professonie @ escolha desses fosse feita
pela comunidade, evitando os mesmos critériozatibs para escolha do professor néo
indigena;

- Reconhecimento das escolas indigenas pelo Espamtoparte do Conselho
Estadual de Educacéo;

- Viabilizar o intercambio entre os professoresaganca de experiéncias através
da realizacé@o de eventos (cursos, encontros, seasnéongressos, conferéncias, etc.);

- Destinar recursos para efetivacdo da formacaeecésmm e integral dos
professores indigenas atraveés do Governo Fed&sthdual;

- Construir as escolas conforme arquitetura tradadide cada grupo;

- Priorizar o ensino da lingua materna nas es@lds portugués como uma 22

lingua a ser ensinada,



O Referencial Curricular Nacional para a Educacé@idgena (1998, p.25) ressalta
que a escola indigena deve ser especifica e difaten desde sua concepcdo e
planejamento “como reflexo das aspiracdes partiesilde cada povo indigena e com
autonomia em relacdo a determinados aspectos gemn r@ funcionamento e orientacéao
da escola ndo-indigena”.

A educacdo indigena diferenciada e de qualidadgamantida ainda pela
Convencao 169 da Organizacao Internacional do Thabka OIT (aprovada no Brasil
pelo Decreto Legislativo n°® 143 de 20 de junho @822 que conclama o0s governos
membros a reconhecer o direito desses povos derorisuas proprias instituicdes e
meios de educacdo, possibilitando o ensino mikisttambém na lingua indigena, a
formacdo de membros desses povos e a participagdormulacdo e execucdo de
programas de educacdo de modo a atender as suassidades particulares,
abrangendo sua historia, seus conhecimentos €&8¢iseus sistemas de valores e todas
as suas demais aspiragdes sociais, econdmicagimulTrata-se de uma proposta que
visa romper com a concepcao de educacdo massificado defesa de uma educacao
que respeite a diversidade cultural.

Com relacdo a formacado de professores indigen@sné&s tem um modelo onde
pautar-se, mas cabe aos proprios educadores ansedfialade de uma construcao
coletiva dessa formacdo. Ao conquistarem o dirgitauma escola especifica e
diferenciada, multicultural e comunitaria os povondigenas, abre-se um campo de
estudos no qual, movimentam-se como protagonistasentido de pensar o curriculo a
partir de outra logica: a l6gica do didlogo entseseus saberes e 0s saberes legitimados

historicamente pela cultura escolar.

A escola indigena de Marituba

Os sujeitos da pesquisa que deu origem a este némtéalam mais a lingua de
seus antepassados, entretanto, estdo buscanderéetajpassim como outros habitos e
costumes dos Mundurukus. Nesse aspecto, a escold® um papel relevante. Isto
porque a instituicdo escola, embora carregue unséOrlda homogeneizadora e
etnocentrista que se pautou pela ndo incluséo wlasas diferenciadas, por forca de

conquistas legitimadas pelas lutas dos movimerdomis e pelo que estad consagrado



na legislagdo, hoje se propde a valorizar as dageeslturas, dando-lhes legitimidade e
visibilidade.

A escola que atende aaldeia indigena munduruclizada na Floresta Nacional
do Tapaj63(Belterra, Para, Brasil), j4 é considerada conmlasindigenas tanto pela
Secretaria Estadual de Educacédo do Para quant&eetataria Municipal de Educacgéo
de Belterra, e estda em processo de construcdo de pmjetos pedagdgicos
diferenciados. Nela trabalham seis professores, qi@és apenas um € indigena, e
existem 52 alunos matriculados em turmas do endumodamental regular,
multisseriadas e EJA.

Dentre as dezoito comunidades que integravam a téretorial da Floresta
Nacional do Tapajos, apenas trés — Taquara, MarguBraganca — se assumiram como
indigenas. Afirmando sua identidade étnica, rersagaa denominacédo de caboclos, ou
de ‘populacao tradicional’, assim como o modeloodapacédo de terra previsto na
legislacdo da Floresta Nacional. Desta forma, stanitiaram dos demais grupos com
os quais haviam compartilhado um histérico de letasdefesa de suas terras, gerando
algumas tensdes, especialmente com aqueles quentemgerda de oportunidades
vinculadas a exploracédo da madeira e de outrosifre@xtrativos.

Considerando que as aldeias mencionadas estdojsobdicdo do municipio
de Belterra, € importante registar que tem havitlorelacionamento produtivo com a
esfera de governo municipal. Exemplo disso foi goatta elaboracdo do Plano Diretor
Participativo, elaborado durante o ano de 2006ei@aado em fevereiro de 2007 (Lei
n° 131), quando houve a participacdo de represestamdigenas nos trabalhos, sendo
garantido no artigo 37, que as terras dos indioadducu de Braganca, Marituba e
Taquara configuram “Zonas Especiais de Interesse@li.

A Prefeitura de Belterra criou a Coordenacao Inthga@locada na Secretaria de
Planejamento e Gestdo, para tratar exclusivamerdeirderesses dos indigenas do
municipio. Ha também uma coordenacéo de ensingendi ja atuando h& dois anos,

cuja tarefa central tem sido a assessoria na @a@gio documental das escolas para fins

% Criada em 1974tendo por objetivo a exploracdo sustentada de memd€cupa uma &rea de
aproximadamente 600 mil hectares, limitando-se sieoeom o0 Rio Tapajés, ao leste com a rodovia
Santarém-Cuiaba, e ao sul com o Rio Cupari. Fainagira reserva florestal efetivamente implementada
na Amazonia, conduzida pelo extinto IBDF. Atualneemsta sob a responsabilidade do Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos NatuRénovaveis (IBAMA) e do Instituto Chico
Mendes, 6rgdos do Ministério do Meio Ambiente (ICI®RB



de reconhecimento. No caso da Escola Indigena Mukdwa localidade de Marituba,
constatamos que, embora ainda ndo contemple tadeyaisitos legais, reveste-se de
grande importancia para a comunidade.

A escola foi retratada em textos produzidos por(drize) estudantes, das
diferentes turmas, que aceitaram compor uma redeg@oduas partes. Na primeira,
deveriam descrever a escola real, e na segundavessiobre a escola de seus sonhos.
Além da estrutura fisica, muitos destacaram tamé®mulas e os professores, 0s quais
receberam elogios pelo trabalho que desenvolvenn hdvia a necessidade de
identificacdo. Vejamos como a escola é retratadajpem a frequenta na condigéo de

estudante, em trechos selecionados e transcrittmgrda que foram redigidos.

1) A minha escola ela é muito simplis, esta faltarabeara melho e
quadro [...]

2) [...] é feita de pau coberta por palhas, ndo éahotm a condicao
da escola mas dar para estudar e também dar pegadap
bastante. [...].

3) [...] as aulas que acontecem dentro desta peqeemdacsdo as
aulas de ciéncias, portugués, historia, geografiatematica,
religido, estudos amazbnicos, arte, educacao fisi@a lingua
materna. As aulas sao boas e tenho orgulho de degreinda
mais com 0sS meus professores.

4) [...]Jminha escola é cuberta de palha piso de ls@rcado de ripa
feita pelos indigenas e estudo de baicho de un@eaas aulas
acontece normal com disciplina e além disso temdsgua
materna os professores séo indigenas e nao irdigaasmo
assim eles trabalham de acordo com o conteldceealidade da
aldeia.

5) A minha escola é bom por que é perto de casa; etsegdo a
estrutura ndo é boa como diz o artigo constitutibrasileiro da
educacdo, mas temos o contato natural, as aulad@o est
acontecendo e temos felicidade de estar estudamemo sem
prédio escolar adequado, os professores sdo borpiesdo da
aldeia e conhece a regido, e acompanham a vidamancdade
[...]

6) A minha escola é um barracdo e tem sala que é dieimma
coberta de palha e cercado de ripa quando é queide
estudamos no barracdo por causa do brasilite, las sfio boas
pois as disciplinas inclui a linga materna do powaluruku [...].

7) [...] os professores trabalham como podem, o Umiaterial que
eles utilizam s&o da natureza das nossas matéss gabalham
de acordo com 0 nosso povo. As aulas as vezes gébasvezes
€ enjuada agente que ndo gosta de ficar até odsngmer pescar,
cacar, jogar bola. [...]

8) A minha escola ela € muito bonita porque é muitatilasla e é
uma escola a onde sdo poucos alunos que estudsa sombs



colegas e eu gosto muito dela. Gosto muito dos meadsssores.
[...]

9) [...] minha escola € feita de palha, ripa de pacalapiso de
barro e os insetos invadem principalmente as faspiminhocas,
cupins e outros. As aulas sdo muito legais. Osepsofes sdo
muito criativo, interessados e que tem orgulhoetepsofessor e
eu também tenho orgulho deles por que eu estowndgmdo
muito com eles e espero que eles continuem assjm |[.

10) Na minha aldeia ndo tenho prédio escolar. A esedbita de pau
€ cuberta de palha sercado de ripa, o piso de.ljarfo

11)[...] A minha escola é de palha e de ripa ndo tanhbiro mais eu
tenho fé em Deus que eu vou estudar num colejodogito. E o
meus professores sdo bacana mais tem hora quédelésavo
por que nos também preucuram, se noés ficasse catmiméo
pegaria ralho.

Considerando que o grupo teve sua identidade @eldh a partir das lutas
que desenvolveu em defesa de sua permanénciarres qee habitavam quando do
processo de criacdo da reserva ambiental Flonaadajds, ainda esta muito presente a
imagem idealizada de uma escola ndo indigenaséstevela também na descri¢cdo da
escola dos sonhos, como se pode notar a seguir.

1) Eu queria que a minha escola fosse de alvenara qag todos
pudessem estudar com tranquilidade [...]

2) [...] eu gostaria de ter uma escola com 6 salasilago por
dentro uma sala com computador no lado dela umdraude
jogar futebol outro de véleibol e uma quadra deoeap.

3) [...] eu queria ter uma escola que tenha arcodiciorventilador
sala com internete também com parque para eu brimca
banheiro dentro, quadra de futebol aula de capqeaira incinar
fazer artesanato aprender tocar, violdo, baterizgie etc.

4) [...] eu gostaria de ter, uma escola de arvenaria banheiro
dentro, e trés sala e uma secretaria e cobertdideld e pisso de
cimento. E ter uns quadros melhor e cadeiras mslhor

5) [...] eu queria que foce como as de cidades grarideza de
qualidade, cozinha equipada, livraria na escolea e lazer,
internete, comunicagcdo com outros paises; seiepetcultura
natural, mas ndo vou perde-la por que € raiz; e banundo e
desenvolvido que pressisa de estudo, meus paivedmm essa
oportunidade, mesmo com minha idade hoje avanca@ao q
continuar estudando na minha propria aldeia.

6) Eu gostaria ter uma escola grande com 8 salaslaleGam salas
de informatica que tenha o ensino médio. [...]

7) Eu queria que foce uma escola de qualidade como n&sn
cidades, com o computador, livraria, cozinha boaremda sem
atrazo, lousa de qualidade e comunicac&o.

8) [...] n6és quer uma escola digna de nds indio a&uidque ser de
nosso jeito. E dificio falar em escola dos meushesrpara mim
so falta um prédio, mas viver na aldeia € muito ki nés
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brinca e na escola também tem hora de brincargamacis lutar
para continuar formar nossas criancas dentro daanosltura
para que ela ndo se perca de suas raizes. Melzagbedse os
filhos sairem da nossa aldeia eles vam se perdenumalo dos
brancos.

9) Eu quero uma escola linda, bonita que tenha bamh@nha
computadores, 4 salas, creches, e também gquadi@et®!, e
também duas quadras de voleibol, esse que € o omo ®u
guero que ela seja linda, telha, tijolo, lajotaHatambém uma
secretaria.

10) [...] uma escola diferenciada que tenha bastaatas,secretaria,
guadra de futebol, cozinha, banheiro. E quero psoi®s que
tenha bastante conhecimento como minha culturane rmeu
povo. SO assim meu sonho sera realizado.

11) Eu gostaria de estudar numa escola que me faz fdhis eu
tenho certeza que um dia eu vou ter uma escola bmriia
daquela escola que todas as pessoas que passamtaal€la vam
ficar com inveja e que essa escola me faz felia eoel estudar
nela e aprender bastante eu e meus colegas. Uroka epe
tivesse umas quatro sala e também banheiro e wretaséga com
todos os livros e dicionérios e os lapis de cocob quadra de
futebol esse e 0 meu sonho muito grande que eo.tenh

Nos trechos transcritos a partir das redacoes stoslantes da escola indigena
de Marituba, podemos constatar que sdo muitas @eckivas com relacdo a escola,
mas ainda nado existe clareza quanto a uma educefgivamente intercultural
especifica e diferenciada.

Mesmo assim, verifica-se que esta em curso um ggocee aperfeicoamento
de suas praticas com a incorporacao das contriggiigdundas das reflexdes criticas do
campo pedagogico. Deste movimento acredita-se qu@ sima escola onde os
conteudos escolares universais e locais sejam pentanente reavaliados face as
necessidades do préprio coletivo ao qual se destinande os métodos de ensino
estimulem a criatividade de alunos e professoee®récendo o dialogo interrelacional
com os conhecimentos historicamente produzidosimAssumentam as chances para
gue a escola possa garantir a apropriacdo de dmseignificativos para a comunidade
na qual se situa, sem que isto represente isolamfeagmentacao ou fortalecimento de
guetos que, por vezes, se apresentam como sinodemextucacao diferenciada.

Consideracoes Finais
No Brasil, desde a colonizacdo, o processo educdigura como elemento
relevante nas formas de contato dos brancos emécek@os indios. Da catequizagao
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inicial até as politicas de integracdo em décadsis recentes, a educacdo foi imposta
pelos grupos economicamente dominantes. Mas a quoéisp intercultural vem
reconfigurando epistemoldgica e pedagogicamentestiuicdo escola, inclusive néo
indigena, a qual funciona tradicionalmente tendob@se um curriculo monocultural
que homogeneiza as diferencas e acentua as désigeslsociais.

Nascida para ocultar e silenciar uma cultura ditmipiva e inferior, a escola
agora se propde a respeitar, valorizar, dar legitide e visibilidade as diversas
culturas. E isto s6 sera possivel se houver oghalatercultural, as trocas de saberes e
conhecimentos produzidos em escolas indigenas @assndo indigenas. Estamos
diante de um grande desafio, o de garantir um endm qualidade socialmente
referenciada e, ao mesmo tempo, respeitar a dilaelsi Trata-se de construir uma nova
escola publica com a participacéo de seus benafisia

Embora esteja em curso uma série de agbes cors sigfetiva implantagdo da
educacéo escolar indigenas na area da Flona dgo¥apénda persistem diversos
problemas. A escola da Aldeia de Marituba, ainda m#&de ser plenamente
caracterizada como indigena. Para que alcancecesticdo, é necessario que seja
estruturada e organizada em sintonia com as cdaguesos avangos tedricos e praticos
que foram alcancados e 0s anseios e expectatigagrdprios indigenas, considerando
suas tradicdes e seu futuro. Para concretizar msigosito, € fundamental que a
formacdo de professores seja colocada como prdeides politicas educacionais

voltadas para a educacao escolar indigena.
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