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Resumo

Esse texto é resultado de uma pesquisa realizada com Prounistas de 2011 a 2013
que chegaram a Pds Graduacdo em Educacdo, nivel de Mestrado, na Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missfes- URI de Frederico Westphalen,Rs,
Br. A analise dos dados se deu a luz da teoria de Bourdieu e de Lahire.
Palavras Chave: ProUni. Bourdieu. P6s Graduacéo
Abstrac:

This text is the result of a research made by Prounistas from 2011 to 2013 that
reached the graduate in Education, mister's degree level, Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missfes - URI from Frederico Westphalen - RS -

Brazil. The Data analysis was developed in light of Bourdieu and Lahire theory.
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INTRODUCAO

O ensino superior brasileiro passa por um processo de expansdo. Varias

estratégias estdo em andamento, como expansdo de matriculas e diversificagdo de
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cursos em instituicdes ja em funcionamento, criagdo de novas IES sejam Universidades,
sejam IFTs, seja, ainda por meio de bolsas de estudo em IES privadas.

O Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado em 2004, pelo
Ministério da Educacdo com o objetivo de conceder bolsas de estudo para alunos de
cursos de graduacdo realizarem seus estudos em instituicbes privadas de educagéo
superior.

O ProUni, segundo a Lei, 11.096 de 2005, se constitui como uma politica publica
para a inclusdo social, uma vez que possibilita 0 acesso dos sujeitos historicamente
excluidos da educacéo superior. No entanto, pode ser considerada como politica publica
compensatdria assim como a politica de cotas. (PACIEVITCH, 2011).

Culturalmente, as instituicGes de ensino superior publicas atendem a um publico
socialmente favorecido. O acesso as IES publicas é quase que restrito aos alunos com
suficiente poder aquisitivo para ingressar em cursos pré-vestibulares ou oriundos de
instituicdes privadas nas quais cursaram a educacdo béasica. (PACIEVITCH,(2006).
Sem duavida, essa logica é extremamente excludente diz a autora. O ProUni, segue a
autora, cumpre entdo com sua funcdo social, pois, sua experiéncia como prounista
demonstra a relevancia das politicas educacionais na e para a mudanca dos sujeitos e
seus reflexos na e para a sociedade.

Estudos apontam que sé a partir de 1990 comecgou-se a investigar timidamente
sobre 0 sucesso escolar das classes menos favorecidas. Nao s6 o ingresso a escola, mas,
a permanéncia e a chegada ao ensino superior. (PACIEVITCH, 2011; PIOTTO,2009;
NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002)

Esse texto mostra as evidéncias de uma pesquisa cujo objetivo é tracar o perfil dos
académicos oriundos de cursos de licenciatura que estejam na Pds Graduacdo (Stricto
Senso), em especial, no Mestrado em Educacdo, considerando aqueles que se
beneficiaram do ProUni, na URI/FW. Com a intencdo de discutir o acesso e a
permanéncia dos académicos nos cursos e a efetividade desta politica publica na regido
tem-se como foco, o capital social e cultural de Bourdieu.

A pergunta gque sustenta a pesquisa é: que oportunidades lhes brindou o capital
cultural, intelectual e social obtido por meio da frequéncia e conclusdo de curso de

graduacdo realizado no contexto do Programa Universidade para Todos — ProUni?



CONCEPCOES TEORICO-METODOLOGICAS E NUCLEO DE ESTUDO

Nessa investigacdo inspiramo-nos em Bourdieu e Lahire especialmente no que se
refere as no¢des de campo, capital social e cultural.

Para Bourdieu a representacdo de campo estd associada aos nichos da atividade
humana nos quais se desenrolam lutas pela detencdo do poder simbdlico, que produz e
confirma significados. Esses conflitos consagram valores que se tornam aceitaveis pelo
senso comum. Como campos define precisamente para referir a certos espacos de
posi¢des sociais nas quais, determinado tipo de bem é produzido, consumido e
classificado. No interior desses campos da realidade social, os individuos envolvidos
passam a lutar pelo controle da producéo e, sobretudo pelo direito de legitimamente
classificarem e hierarquizarem os bens produzidos. (BOURDIEU, 1998; NOGUEIRA e
NOGUEIRA, 2009).

Os sujeitos, por sua vez, se posicionam nos campos de acordo com o capital
acumulado — que pode ser social, cultural, econdémico e simbdlico. Nessa investigacao, a
maioria dos sujeitos investigados veio de diferentes campos.

Inspirando-nos em Bourdieu, consideramos a educagdo como um campo social. O
campo educacional pode ser divididos em ndcleos menores também chamados de
subcampos que apresentam estrutura propria, relativamente autbnoma, definida através
de objetivos especificos que lhe garantem uma logica particular de funcionamento e
estruturacdo. Do campo educacional selecionamos uma de duas divisGes, ou seja, 0
subcampo da educacédo superior. Consideramos que no subcampo da educagéo superior
ha& consensos bem como lutas dos grupos ou fracBes sociais na tentativa de alterar o
principio hierdrquico das posicdes internas do campo (THIRY-CHERQUES, 2006, p.
40).

Nesta investigacdo, o fragmento do subcampo da educacdo superior é representado
através de uma instituicdo de ensino superior. Ndo a consideramos como uma unidade
fisica, mas sim como um pequeno ndcleo, um fragmento do subcampo da educacgédo
superior. Neste fragmento, também se verifica consensos, lutas, e sujeitos com capital
acumulado.

A Instituicdo de Ensino Superior como unidade fisica, denomina-se Universidade

Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), caracterizada por sua
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natureza juridica, pelo poder politico, como uma instituicdo privada sem fins lucrativos,
reconhecida como comunitaria. Esta situada no noroeste do Rio Grande do Sul (Brasil)
distribuida em quatro campi (Erechim, Santo Angelo, Frederico Westphalen, Santiago)
e duas extensbes (Cerro Largo, S0 Luiz Gonzaga). Possui cursos de graduacdo e
programas de pds-graduacao lato e stricto sensu.

Enquanto ndcleo a URI, além de gestores, docentes, funcionarios, em 2013,
totalizou 42.856 estudantes, sendo 8.512 matriculados nos cursos de licenciatura e,
destes 1.263 prounistas.

A URI abrange um universo de mais de 100 municipios do Rio Grande do Sul e
oeste de Santa Catarina. E na regifo de Frederico Westphalen que o estudo é realizado,
totaliza 3.000 alunos distribuidos em 25 cursos e que atinge 55 municipios. Além da
URI, Frederico Westphalen conta com outras ofertas de ensino superior: a UNOPAR
(EAD), a UERGS (4 cursos) e a CESNORS (5 cursos). Na regido em que esta situada, a
URI é a que oferece mais cursos e por sua vez, mais condi¢des de acesso com o ProUni
e o FIES (outros financiamento publico).

O stricto-sensu em educacdo foi implantado em 2010, estabelecendo a area de
concentracdo em educacdo com as linhas de pesquisa em Formacdo de Professores e
Préticas Educativas e Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo. O inicio do programa se
efetivou em 2011. Os ingressantes na P6s-Graduagdo sdo em numero de 16 alunos por
turma. O numero de alunos de 2011 a 2013 totalizaram 48.

Ao tratar-se do capital, necessitamos olhar para esses estudantes focando em
suas caracteristicas pessoais e familiares, pois, eles sdo oriundos de diferentes regies,
com status e sem status social nas suas localidades, com suas relagdes pessoais
especificas.

Bourdieu (1998) considera o capital social (relagcdes sociais) e o capital simbdlico
(prestigio decorrente da participacdo no circulo dominante). Nas relagcdes sociais
entrariam as amizades, lagos de parentescos, contatos profissionais etc. e 0s individuos
poderiam se beneficiar dessas relacdes. O volume de capital social de um individuo
seria definido em funcdo da amplitude de seus contatos sociais e da qualidade desses, ou
seja, da posicdo social (volume de capital econdémico, cultural, social e simbolico). Essa

posicao Social esta contida no Espago Social. Como Simbdlico, a boa reputagéo, que € o



modo como um individuo é percebido pelos outros. (NOGUEIRA e NOGUEIRA,
2009).

Quanto ao Capital, eles sdo instrumentos de acumulacdo segundo Bourdieu
(1998). Por Capital Econdmico entende como a forma dos diferentes fatores de
producdo (terras, fabricas, trabalho) e do conjunto de bens econémicos (dinheiro,
patriménio, bens materiais) é acumulado, reproduzido e ampliado por meio de
estratégias especificas de investimento econébmico e de outras relacionadas a
investimentos culturais e a obtencdo ou manutencdo de relacbes sociais que podem
possibilitar o estabelecimento de vinculos economicamente Uteis, a curto e longo prazo.

O Capital Cultural, na visdo de Bourdieu (1998), é o mais significativo.

Woortmann confirma:

Pode-se pensar, entdo, a cultura como caminhos cultivados, nos
quais 0 homem ¢é o sujeito da acdo, o formulador das regras do
jogo, portanto, um estrategista, por oposicdo a ideia de um
conceito de cultura fundado em uma acepcdo juridica ou
transcendental: “[...] o sujeito transcendental do estruturalismo
contratualista — a razdo — € substituido por um sujeito
historico/pratico” (WOORTMANN, 2004, p. 131).

Entretanto, o capital cultural é mais do que uma subcultura de classe; é tido como
um recurso de poder que equivale e se destaca - no duplo sentido de se separar e de ter
uma relevancia especial - de outros recursos, especialmente, e tendo como referéncia
bésica, 0s recursos econdémicos.

Para ele, a nogéo de capital cultural surge da necessidade de se compreender as
desigualdades de desempenho escolar dos individuos oriundos de diferentes grupos
sociais. Sua sociologia da educacdo se caracteriza, notadamente, pela diminui¢do do
peso do fator econdmico, em comparagdo ao peso do fator cultural, na explicacdo das
desigualdades escolares. E, na educagdo, segundo o autor, que se acumula o capital
cultural, na forma de conhecimentos apreendidos em livros, entre outros, com diplomas
etc. No seu entendimento, o capital cultural pode existir sob trés formas: no estado
incorporado, no estado objetivado e no estado institucionalizado.

O patrimonio transmitido pela familia inclui certos componentes que passam a

fazer parte da prépria subjetividade do individuo, sobretudo, o capital cultural em seu
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estado incorporado. O estado institucionalizado é o formado basicamente por titulos
escolares. O estado objetivado sdo os externos ao individuo e que podem ser postos a
servico do sucesso escolar como o capital econdmico tomado em termos dos bens e
servicos a que ele da acesso.

O capital cultural incorporado constitui na visdo de Bourdieu (1998), o elemento
da heranca familiar que teria o maior impacto na definicdo do destino escolar.
Notabiliza-se justamente pela diminuicdo que promove do peso do fator econémico,
comparativamente ao cultural, na explicacdo das desigualdades escolares.

A sociedade brasileira tem um diferente capital cultural. A teoria de Bourdieu
serve como subsidio sim para uma andlise, mas devemos avancar. Piotto (2009) fala
sobre o capital cultural no Brasil, sobre a escola, a juventude e as camadas populares. A
autora afirma que a escola pode “compensar” a desvantagem oriunda da familia no que
diz respeito a cultura erudita. Mas, nos perguntamos: Como a escola no Brasil vai fazer
isso se ndo temos o héabito de levar nossas criangas e jovens a visitarem museus,
exposicoes de artes, assistirem Operas entre outras atividades como na Europa. Isso ndo
levando em conta que a maioria dos municipios do Brasil ndo dispde dessas condi¢bes
de oferta nas cidades. Essas classes menos favorecidas, que atentam somente para as
suas necessidades mais urgentes, lutam por um acesso no campo social e o ProUni, para
muitos é uma politica, talvez a Unica, que permite a saida para uma outra vida, outra
realidade social.

Na verdade, Bourdieu explicita que o capital cultural tem como ponto de partida o
desenvolvimento escolar, mediante o conhecimento formal escolar. Mas cabe salientar
que o capital cultural vai além da nocdo de capital escolar, caracterizando-se também
como um conhecimento informal que se constitui a partir dos costumes e habitos de
cada pessoa e grupo social, principalmente da familia. (PIES, 2011).

Um exemplo esclarece a ideia de capital cultural na visdo de Bourdieu. As
referéncias culturais, a erudi¢do e o dominio maior ou menor da lingua culta, trazidos de
casa por certas criancas, facilitam o aprendizado escolar a medida que funcionariam
como ponte entre 0 mundo familiar e a cultura escolar. A educacéo escolar, no caso de
criancas oriundas de meios culturalmente favorecidos, seria uma espécie de continuagédo
da educacdo familiar, enquanto para as outras criancas significaria algo estranho,
distante ou mesmo ameacador. (BOURDIEU,1998).



Bourdieu (1998) argumenta que na sociedade existem trés tipos de classes e
consequentemente cada classe tem um determinado grau de capital cultural. Em outras
palavras, existe uma hierarquia social, econémica e cultural, podendo ser dividida entre
classe superior (elite, com amplas propriedades de capital cultural, econémico e social),
classe media (pequenos burgueses com pretensdo de ascensdo) e classe baixa (populares
voltados para a légica das necessidades).

Mas isso ndo foi 0 que aconteceu com esses oito (8) mestrandos. Apesar de terem
sua procedéncia de familias com pouca escolaridade ou nenhuma, e estarem
classificados na ldgica das necessidades, esses mestrandos conseguiram superar-se
durante a licenciatura com 6timas performances e foram destaques em suas salas.

Podemos afirmar e concordar com Lahire (2008, p.79) quando aponta que “nem
todas as diferencas culturais sao interpretaveis como desigualdades culturais”. Segundo
ele, para que uma diferenga produza uma desigualdade, ¢ preciso que “todos”
considerem que a privacdo de um saber, do acesso a um determinado bem cultural

constitua uma falha ou uma injustica inaceitavel. Ele exemplifica:

[...] E por essa razdo que a distribuicdo socialmente diferenciada
de certas competéncias técnicas ou especificas ndo produz
necessariamente injusticas ou desigualdades sociais: as nossas
crengas coletivas ndo as identificam como recursos essenciais,
como capitais, nem a auséncia dessas mesmas competéncias
como uma falha crucial ou um handcap so6cio cultural
inaceitavel.” (LAHIRE,2008, p.79)

Se analisarmos essas afirmativas na questdo de culturas, had que ficar atento a
essas diferencas entre os estudos na Franca e no Brasil. Teriamos que avancgar nossas
investigacGes no Brasil sobre as nossas questdes culturais, principalmente regionais, e
0s alunos oriundos do ProUni.

Lahire (1997) ja refletia sobre as diferencas secundarias:

Quais sdo as diferencas internas aos meios populares suscetiveis
de justificar variagdes, as vezes consideraveis, na escolaridade
das criancas? O que pode esclarecer o fato de que uma parte
delas, que tem probabilidade muito grande de repetir o ano no
curso primario, consegue escapar desse risco e até mesmo, em
certos casos, ocupar os melhores lugares nas classificacdes
escolares? (p.12)



Em sua investigacao, ele afirma que as diferencas secundarias entre as familias
das camadas populares podem explicar as variacGes significativas de performances
escolares entre as criangas que participaram de sua investigacdo. Por isso ele defende a
necessidade do:

Desapego ao raciocinio estatistico, que privilegia
“equivaléncias formais entre tragos abstraidos de seus contextos”,
e de priorizar as praticas concretas e suas modalidades. Dois avos
paternos, por exemplo, tendo em comum a caracteristica de
possuirem um significativo capital escolar, podem ser analisados
como equivalentes numa abordagem estatistica sem, no entanto, o
serem efetivamente em suas praticas. (LAHIRE, 1997, p.37).

O autor defende, portanto, a ideia de que as pessoas se constroem no contexto de
uma pluralidade de mundos sociais, ndo homogéneos e contraditérios. Nesses o0ito anos
de Programa Universidade para Todos, em especifico na nossa regido as investigacdes
sobre essa politica publica € recente. Em especifico na URI, é inovadora. Ha que se
realizar um estudo mais aprofundado sobre o capital cultural, social e intelectual da
regido da qual procedem nossos alunos. E preciso sair dos dados apenas numéricos
como expde Lahire (1997) e buscar os proprios prounistas a revelarem seus

testemunhos como iniciamos nessa investigagéo.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Os Prounistas ingressantes na Pds-Graduagdo durante o periodo de 2011 a 2013
ficaram assim distribuidos: 12,5 % em 2011, 12,5 % em 2012 e 25% em 2013. Portanto,
0 numero de pesquisados foram de oito (8) mestrandos.

Quanto ao sexo, os participantes ficaram assim distribuidos: 87,5% feminino e

12,5% masculino. Quanto a raga, 100% branca.

Sexo 2011 2012 2013 Total %
Masc 1 1 12,5
Fem 1 2 4 7 87,5



Total 2 2 4 8 100

Raca 2011 2012 2013  Total %
Branca 2 2 4 8 100
outras 0 0

Total 2 2 4 8 100

A distribuicdo da faixa etaria esta concentrada entre 24 a 27 anos, com 62,5%.

Idade 2011 2012 2013 Total %
23 anos 1 1 12,5
24 anos 2 2 25
26 anos 1 1 12,5
27 anos 2 2 25
28 anos 1 1 12,5
50 anos 1 1 12,5
Total 2 2 4 8 100

Dentre os participantes do estudo, a maioria, seis (6) 70,0% esta atuando como

professor.

Trabalho 2011 2012 2013 Total %

Professor 2 1 3 6 75

Sem trabalho 1 1 2 25

Total 2 2 4 8 100

O ingresso no Ensino Superior situou-se entre 2001 a 2009. Com maior

concentracdo nos anos de 2005 e 2006.



Ingresso Ensino Superior 2011 2012 2013 Total %

2001 1 1 12,5
2004 1 1 12,5
2005 2 1 3 37,5
2008 1 1 2 25

2009 1 1 12,5
Total 2 2 4 8 100

A maioria dos prounistas, 75% receberam bolsas de 100%.

Modalidade Bolsa 2011 2012 2013 Total %

100% 1 2 3 6 75,0
50% 1 1 2 25,0
Total 2 2 4 8 100

Quanto a procedéncia dos prounistas, 37,5% residem na sede, Frederico
Westphalen e 62,5% vieram de outras localidades para Frederico Westphalen (Cerro

Grande, Santo Augusto, Caicara, Nonoai, Rondinha).

Procedéncia 2011 2012 2013 Total %

Frederico Westphalen -RS 1 1 1 3 37,5
Fora da sede 1 1 3 5 62,5
Total 2 2 4 8 100

Todos os participantes, 100% fizeram sua formag&o na licenciatura a noite.

Turno de estudo da graduagéo 2011 2012 2013 Total %
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Diurno 0 0
Noturno 2 2 4 8 100

Total 2 2 4 8 100

Todos os prounistas, 100% realizaram seus estudos do Ensino Médio em escolas

da rede publica.

Escola Ensino Médio 2011 2012 2013 Total %
Publica 2 2 4 8 100
Privada 0 0
Total 2 2 4 8 100

Quanto a area de formacdo, na licenciatura, os prounistas cursaram: trés (3)
37,5% Filosofia, dois (2) 25% Pedagogia, um (1) na Matematica 12,5%, um (1) 12,5%

na Educacdo Fisica, e um (1) 12,5%na Quimica.

Area de formacao na Licenciatura 2011 2012 2013 Total %

Matematica 1 1 12,5
Filosofia 1 2 3 37,5
Pedagogia 2 2 25

Educacao Fisica 1 1 12,5
Quimica 1 1 12,5
Total 2 2 4 8 100

Na analise observamos que ha um Unico representante do sexo masculino e 0s
demais s@o femininos. Ha uma totalidade da raca branca. A concentracdo da faixa etaria
ficou entre 24 a 27 anos, salientando os extremos com 23 e 50 anos. Setenta por cento ja
estd atuando como professor. O ingresso no Ensino Superior ficou entre 2001 a 2009.

Setenta e cinco por cento obtiveram bolsa de 100% ProUni e 62,5% vieram de outras
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localidades para ingressar no Ensino Superior. Todos os participantes realizaram seus
estudos de Ensino Médio em escolas publicas e no Ensino Superior, todos estudaram a
noite. Os cursos de licenciatura escolhidos ficaram entre os de Filosofia, Matematica,

Quimica, Pedagogia e Educacéo Fisica.

CATEGORIAS QUALITATIVAS

Quanto as categorias qualitativas, subdividimos em beneficios e fragilidades do
ProUni. Os resultados dos indicadores beneficios permaneceram iguais aos obtidos na
pesquisa de Rodrigues e Almeida (2011) que foram: sonho, oportunidade, crescimento,
profissdo, mudanca social.

No quesito oportunidade, por exemplo, 100% dos participantes responderam que
foi realmente uma chance Unica assim como, 99% responderam que o ProUni foi
decisivo em sua vida para ingressar no Ensino Superior, que sem ele, ndo poderiam ter
estudado.

Nesse sentido, os relatos dos prounistas, referentes ao programa foi que:

“ Meu pai me levava para a lavoura, debaixo daquele sol escaldante e ele
me dizia.... estas vendo? Vocé precisa estudar para sair dessa vida....é sO
estudando para melhorar de vida...EL.

E ainda: O ProUni foi decisivo na minha vida. Sem ele eu ndo estaria
aqui agora.” E1

Segue outro depoimento:

“Sempre para minha familia o professor foi uma pessoa de grande valor...
isso me foi repassado. Apreciava o professor como se fosse da minha
familia. Meus pais me incentivavam a estudar” E3

E4 assim se posicionou:

“ eu achava uma profissdo linda a de ser professor. ...A professora era
admirada pelos meus pais que nédo tiveram a oportunidade de estudar....
Sempre acreditei que se pudesse ser professora poderia ajudar meus
pais...”

Segue E4,
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“Meus pais sdo agricultores e ndo teriam condi¢cbes de me auxiliar
financeiramente para eu estudar... Se ndo fosse o ProUni eu ndo
conseguiria...Foi um sonho!”

Ja para E2,

“Eu vim la da agricultura, de muito longe. Meus pais me incentivaram a
estudar. Eu fui a primeira. Eles nunca vieram aqui me ver. Somente na
minha formatura eles deixaram os animais.... Foi dificil!”

Com esses depoimentos situamos dados apontados na teoria de Bourdieu e de
Lahire sobre a questdo ja explicitada de capital cultural e social.

Quanto ao quesito Fragilidades, obtivemos 0s seguintes apontamentos retratados
na entrevista. Que o ProUni ainda atende poucas pessoas, que as vezes eles conhecem
pessoas que possuem boas condi¢Ges econdmicas e que entraram no programa. Que nao
houve fiscalizacdo, que houve injusticas e que precisa haver maiores cuidados nas
renovagOes. Sugerem rever a forma de ingresso dos prounistas. Também apontaram
sobre a forma do ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio, Gnico em todo o territorio
nacional e com diferentes alunos participando.

Um participante da pesquisa relatou que seria importante para que melhorasse a
permanéncia dos alunos no ensino superior, que houvesse outro tipo de auxilio como
ticket de alimentacéo, auxilio moradia e com parcerias de transporte. Esses dados seréo

trabalhados em outra oportunidade, ndo nesse artigo.

CONSIDERACOES FINAIS

Respondendo ao objetivo do estudo que é, tracar o perfil dos académicos oriundos
de cursos de licenciatura que estejam na Pos Graduacdo (Stricto Senso), em especifico
no Mestrado em Educacdo, esse foi evidenciado. Considerando aqueles que se
beneficiaram do ProUni, na URI/FW, podemos afirmar, que na URI FW, o programa
atingiu satisfatoriamente seu objetivo. Os participantes da pesquisa afirmaram que sem
0 ProUni nédo poderiam ter ingressado no Ensino Superior e que isso gerou

oportunidades de acesso assim como, de melhoria na sua condicdo de vida. 1sso esta
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retratado no quesito formacéo, pois dos oito, apenas dois nédo estdo trabalhando como
professores por estarem cursando o mestrado e estarem com bolsas de estudos. Os
demais sdo professores de escolas publicas.

Nos depoimentos dos prounistas, ficou evidente que esse programa promoveu a
ascensdo cultural, intelectual e social dos participantes do estudo. Afirmaram que sem o
programa eles ndo teriam 0 acesso ao ensino superior.

A instituicdo publica da regido, ndo oferece cursos de licenciatura. Portanto, o
acesso oferecido pela URI-FW através do ProUni foi a Gnica forma dos participantes
atingirem seu sonho, sua ascenséo social.

Esses oito mestrandos podem ser poucos, mas, estdo presentes nas trés primeiras
turmas do Programa de POs Graduacdo. De acordo com os depoimentos, chegar ao
mestrado, oportunizou o desenvolvimento principalmente de capital intelectual e Ihes
abriu as portas para a educagdo continuada e a opcdo profissional. Estes alunos
demonstram que o ProUni nas licenciaturas é promissor em termos de formar para a
docéncia professores para a demanda regional.

Entrelacando a teoria, podemos dizer que, a sociedade possui diferentes espacos
sociais. Dentro desses espacos temos as classes sociais e cada uma delas com seu
“habitus”. Cada habitus possui o capital social, econdmico e o cultural (incorporado,
objetivado e o institucionalizado) e todos eles com o capital simbolico presente. De
alguma maneira esses prounistas romperam os limites dos capitais de Bourdieu,
aproximando o que Lahire admite que é a contradicdo.

Podemos afirmar que esses prounistas sdao exemplos de sucesso escolar e que
além do ingresso, permaneceram no ensino superior, ultrapassando o esperado. Os
motivos podem estar nas relagcdes sociais que esses prounistas fizeram durante o curso
onde entraram as amizades, contatos profissionais com professores, pois, foram se
beneficiando de outras bolsas de estudos e assim, puderam estabelecer relacGes sociais
em direcdo a ampliagdo e fortalecimento das suas condigdes intelectuais e de
conhecimento profissional que foram construindo.

Segundo Bourdieu, o volume de capital social de um individuo seria definido em
funcdo da amplitude de seus contatos sociais e da qualidade desses, ou seja, da posi¢ao

social. Isso foi demonstrado pelos participantes.
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