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A pesquisa objetiva analisar as concepcoes basitpre norteiam a profissdo docente do
professor universitario. Para esta pesquisa, egabs entrevistas com os docentes do municipio
de Santarém — Para, dos cursos de engenharia siviljico social, medicina, enfermagem,
informatica e direito, que posteriormente foramms@itas e analisadas pela técnica do Discurso
do Sujeito Coletivo — DSC. Alguns operadores, compressdes-chave, idéia central
ancoragemfizeram parte da andlise das respostas. Os regsltadstram que os docentes, em
geral, ndo veem a docéncia como profissdo, quandim,ncomo uma segunda profissdo, porém,
revela também que, a maioria, agregou valoreseressblesde o inicio de carreira, até 0 momento
em que se encontram. Conclui-se que o desenvoltonpeofissional dos docentes universitarios,
de fato, tem iniciado pelo amadorismo profissiomgle posteriormente evoluiu para o estagio
profissional e que esta evolucdo insurge-se com@assivel caminho para a ressignificacdo da
identidade profissional do professor universitario.
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INTRODUCAO

O objeto investigativo desse estudo é a atuacafisgiomal dos professores no ensino
superior, mais especificamente, professores, cujpdcdo de base foi o bacharelado. Tal recorte
se justificou pela necessidade de resposta aorgegyiestionamento: quais as bases tedricas que
sustentam a atuacgéao profissional desse grupo ésp@dité que ponto os docentes universitarios,
oriundos de outras profissdes, valorizam a docémcia reconhecem como profissdo? Que
parametros de atuacdo revelam seu discurso? Pamamento metodoldgico recorremos a
técnica do Discurso do Sujeito Coletivo — DSC.

Nesse propdsito objetivamos conhecer, sob a oticaliscurso livre, as concepcgdes

basilares, sejam elas cientificas ou do senso congu® norteiam a profissdo docente do
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professor universitario. Sendo assim, analisamodiszsirsos dos professores universitarios que
consentiram participar da referida pesquisa, redgoiio a uma entrevista estruturada, cujo
conteudo inspira discussfes sobre a identidadsendelvimento profissional, formacéo inicial e
continuada e construcdo historico-social da préafissocente. Sustenta-se em bases tedricas dos
autores que elucidam esses temas, fruto de pesgiesangos anos, entre eles, Pimenta (2011),
Libaneo (2010), Masetto (1998), Franco (2012),reré2001-2003), Rios (2006), Saviani (2010) e
Almeida (2011, 2012), entre outros.

O levantamento de opinides, pontos-de-vista, cengastraram as representacdes sociais
presentes no imaginario dos docentes universitasibsados geogréafica e historicamente no
municipio de Santarém estado do Para. Nao sdo desdaniversais, pois representam essa
referida realidade, molhada por uma cultura esigecifmas também rechacada por valores
nacionais e internacionais dentro de uma cultuohall As falas docentes foram transcritas e
analisadas pela técnica do Discurso do Sujeitoti®ole DSC.

Para isso, lancamos méao de alguns operadores, erpressdes-chave, idéia centel
ancoragemque fazem parte da analise das respostas porantegra técnica do DSC. Para
Lefevre & Lefevre (2005), as expressdes-chave satds do discurso, que sao destacados por
revelarem a esséncia do conteudo do discurso. iA a@mtral € a expressado que revela, de forma
sintética, o sentido presente em cada uma dasstaspanalisadas e de cada conjunto homogéneo
das expressdes-chaves, que posteriormente vaoogPB€. Por sua vez, as ancoragens tratam de
afirmacdes genéricas usadas pelos pesquisadodgiania situacdes particulares.

Inicialmente, abordamos a formacdo da identidadeerte e seu desenvolvimento
profissional no ambito do ensino superior. Tema etsansversalizado pela desvalorizagédo social
da profissdo docente, originada da propria histdaiainiversidade brasileira, que transplantou o
modelo francés, com a supervalorizacdo das ciéreiatas e tecnologicas e a consequente
desvalorizacao da filosofia, da teologia e dasa@humanas.

Em seguida discutimos sobre a formacéo e constroigéarico-social da docéncia como
profissdo, destacando o papel da pesquisa nagdumente, como possibilidade de ressignificar
as relacoes teoria e préatica e, a0 mesmo temppicfaotransformacdes no modo de pensar e agir
dos professores envolvidos com esses saberes.

Finalmente, arriscamos dizer que a pesquisa nevelamadorismo profissional dos

docentes universitarios no inicio de carreira, resta fase pode evoluir para um estagio de



experiéncia comparada e, chegar a um profissionalengajado, e que esta evolucao insurge-se
como um possivel caminho para a ressignificacdoiddatidade profissional do professor

universitario.

IDENTIDADE DOCENTE E O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO
PROFESSOR UNIVERSITARIO

Em geral, os docentes cuja formacao de base éhatedado, ao serem inquiridos sobre a
sua profissédo, se identificam conamvogado, médico, engenheiro. delegado, farmacg iz
entre tantas outras. Ou seja, nao se identificanoa@ocentes embora exercam as duas profissdes.
A mesma pergunta foi feita nessa pesquigal a sua profissioE novamente, os resultados
confirmam essa forma de pensar do imaginario decéptiando mencionam a docéncia como
profisséo, esta vem em segundo lugar, como foiso da@ um professor participante da pesquisa
“Advogado (professdr)

Algo digno de observancia é a resposta de um pmEatite da pesquisarofessor de
Ciéncias Exatassugerindo a ideia de que na propria profissaemtecha niveis diferenciados. O
gue levou esse professor a identificar o tipo defdoia? Nao é simplesmente “professor”, mas
professor de alguma coisa, que possivelmente esté rescala de valor superior. Assim, ser
professor do ensino superior e, ainda, professaié@eias exatas € melhor que ser professor de
matérias pedagogicas ou professor do ensino médigyrofessor de educacao infantil. Isso
confirma estudos anteriores de Anstasiou e Pimg@82, p.35): “[...] o titulo do professor,
sozinho, sugere uma identidade menor, pois soarémearece se referir aos professores
secundarios e primarios...”.

Da mesma forma Rios (2011) reflete sobre uma situgcesenciada na recep¢do de um
hotel, ocasido em que ela e uma colega preenchitithaae no campo “profissdo” esta colega
escrevia “professora universitaria”, pois segunskagrofessora, fazia toda diferenca. Na analise

de Rios (p. 229-230) recortamos 0 seguinte:

A fala da colega remete a algo que diz respeitcothila dos outros quando nos
apresentamos. “Fazer diferenca” é destacar-seufarofazer diferenca, naquele
caso, é, quem sabe, trazer embutida na apreseraagdioa pergunta bem prépria
de um certo contexto brasileird/océ sabe com quem esta falandd?d registro
estou dizendo: Ndo sou uma professora ‘qualquersod uma ‘professora
universitaria’.



Uma questdo que transversaliza a identidade profial € a valorizagdo/desvalorizacao
social da profissdo docente. Por isso, parece-mos/eciente engrossar essa corrente de
educadores com certa tendéncia de autoafirmacgéo poofissionais que merecem todo o respeito
da sociedade para fazer frente ao processo deloesagdo da docéncia, principalmente quando
esta desvalorizacdo vem do proprio colega de gadigjue exerce a docéncia, mas ndo se vé
como docente, mas como advogado, médico, engenleiegado. Estes, em geral, ndo veem a
desvalorizacdo como sendo fruto de sua formacabé&arymmas como um processo que esta a sua
volta engessando a sociedade.

Em todas as falas se observa que os ipariies analisam a questdo da desvalorizacéo
social da docéncia e as condi¢cdes materiais dalbaldo professor como algo externo a si
proprio. E como se elucidassem a quest&o a partindinico ponto-de-vista — as causas estio no
governo, na falta de politicas para o setor, naedade atrasada. Em nenhum momento se
colocam como coparticipes desse processo de degaeghio. Nao se percebem na trama que tece
esse cenario. E em alguns casos, situam a doc&ssa trabalho”,como tarefa menor. Neste
caso parece que € a docéncia, ndo ele, que estfotraando o mundo em massa sem cultura. Em
raras excegdes se situam com vitimas do processnds, talvez, uma das vitimas, principalmente
guando o tema € pesquisa e criatividade na edugag@bora reconheca que alguns indicios de
forma timida melhoraram”N&o se percebe ai, nenhum vislumbre de mudanga.vEé@m a
profissdo docente como uma construcdo historicacels O enxerto a seguir reflete o que
afirmamos (os grifos sdo nossdsgse “trabalho”[se referindo & docénciapta transformando o
Brasil em uma massa sem cultura e contetudo; unihespe “republiqgueta” em que o0 povo ndo
difere o que precisa do que nédo precisa, ndo fémido grau ddalta de qualidadeque esta
inserido.

Por qual razédo ele ndo se coloca no meio do pr@ied enxerto Esse trabalho esta
transformando o Brasil em massa sem cultura e semeddo” reflete um modo particular do
pesquisado de conceber a docéncia. Para Lefevreef@vie (2005) a ancoragem refere-se a
afirmacdes genéricas usadas pelos pesquisadodgdara situacdes particulares. Observamos ai,
um modo particular de pensar que, colocado de fgenaralizada, se transforma em pensamento
do coletivo docente.

N&o por acaso ocorre a desvalorizacdo profissidoaknte, mas da forma como se

concebeu, inicialmente a formacao dos professquessegundo Masetto (2003, p. 10) embriona-



se na historia da universidade. Para este autwrp‘padréo francés da universidade napolebnica,
ndo transplantado na sua totalidade, mas nas suadtaristicas de escola autarquica com uma
supervalorizagdo das ciéncias exatas e tecnologiaaonsequente desvalorizacdo da filosofia, da
teologia e das ciéncias humanas; [...]", que maroounodelo brasileiro de formacgédo de
professores.

Nessa pesquisa foi possivel perceber que algusspores internalizaram esse modo de
pensar, como o0 enxerto a seguir sobre a desvajaozocial da docéncialdlvez se constitua no
cerne de todo o processo”. Mas reconhecer o valorpdofessor no contexto das mudancgas
sociais é realmente algo deploravel. Ali@s, governos optam por essa desvalorizagdo como
forma de dominacéo e submissdo dos donos a govetinasos. Violam normas, em especial a
prépria constituicdo. Ndo acompanham as mudanca®) mespeitam as diversidades e,
especialmente, ndo investem em pesquisas e extémsfonosso)

Os enxertos a seguir sdo recortes das falas ddespooes investigados quando se
expressaram sobre o item desvalorizacdo sociatafssiio docente e, neles, grifamos algumas
expressdes-chave que revelam a esséncia do disQgsdunos de hoje estdo perdidos e o pior,
nao sabem disso. Qoverno é demagoge usa o “querer mudar” para piorar e se téalsos
profissionais que ndo tem nocdo de suas responsabilidades sodsso acaba com qualquer
condicdo de trabalho ou incentivo para a docéncia,

A desvalorizagéo social, econdmica, politica daétmia ndo € obra do acasbrata-se de
politica governamental que ndo tem interesse de qumvo pense e reflita sobre seus principais
problemasOu seja, deliberadamente ndo se investe em educagd® claro intuito de manter o
“status quo”, fazendo com que sejamos subservieatssdonos do poder. Assim, sem massa
critica, a elite pensante e dominante vai apenasando de postos em eterna perpetuacdo no
poder, independentemente da sigla partidaria. Edasoas esmolas, (bolsa disso, bolsa daquilo)
somos levados a crer que tudo esta as mil maragjlpauco interessando a mée gentil se 0s
filhos da pétria estdo entendendo o que se passeachora do Brasil.

Nos paises atrasadogs politicos crescem com a ignorancia do povo, of@gssor € visto
como inimigo, ja que proporciona condi¢cdes para qoaehomem tenha conhecimentotlma
sociedade culta ndo se deixa enganar pelos desmmnestorruptos. Infelizmente, vivemos em uma
sociedade atrasada e ser professor € uma questéerdeocacdo e querer ser. Para isso, &

necessario sacrificio em todos os aspectos. Salzedonca foi sinbnimo de sacrificio [...].



Obviamente que essas percep¢des sdo pertinengesomstram um modo coletivo de ver
a docéncia como uma profissdo menor porque o gowguer assim. Porém ndo séo suficientes
para elucidar o contexto de desvalorizacdo, p@sdg parte dos professores universitarios nao
vislumbra uma saida. E o pior, veem os alunos cadwersarios: de um lado, eles, os bons, os
gue sabem e conhecem a arte de ensinar, 0s sean@E®s, 0s que nunca falham; de outro, os
alunos, os que ndo sabem nada, os que ndo quedayoagerdidosps sempre erradosem
nocdo Essa arena, por sua vez € comandada pelo todwgsodgoverno, que dita as normas
sempre.

Um dos caminhos para a valorizacdo da docéncia, dsenda, é o resgate do carater
formativo da docéncia, entendendo-a como constringdidrica. Implica superar a situacao

apontada por Pimenta e Almeida (2011, p. 8):

Para muitos professores, o territério da docéncidoéonto de vista tedrico, um

universo um tanto desconhecido. O fazer em salautfese sustenta, em grande
parte, num tripé, fruto da combinacdo entre a dyrdo do que realiza em sua
atuacao profissional especifica; as experiénciagrpssas, vividas enquanto
aluno; e aquilo que vem sendo sedimentado por deejropria atua¢do enquanto
professor.

As experiéncias pregressas, vividas enquanto afonaum contetddo solicitado aos
entrevistados para essa pesquisa e, a maioriaaafemse espelhado em algum professor, ao
iniciar a sua experiéncia profissional como docemte 0 que constatamos foi que,
para muitos professores universitarios, por que ar@iscar, para a maioria, falta um sentido
pedagogico na sua pratica profissional, algo quesuléstantividade ou a razdo de ser da
pedagogia, ao que Franco (2012, p. 41) chama deitRaedagdgica”.

A impressdo que se tem € que a Pedagogia deix@xisir como fundamento
para a construgdo do espago/tempo de aprenderesenvinculagédo, a Pedagogia
perde seu sentido; ao mesmo tempo que, na ausinftiadamento pedagogico, a
pratica docente também carecera de significadapale professores, em processo
de ensino, distantes da razdo pedagodgica, tambéar&ee se constituirdo em
torno de atividades que ndo constroem sentidos ce im@ulsionam para a
participacgéo.

Quando iniciaram a carreira, os docentes univeistaafirmaram ter se espelhado em

algum professor de sua formacédo académica e, quagddaidos sobre quais as referéncias

(modelo de atuacdo) que eles emprestavam de sefesgmres, a maioria incide na dimensao

pedagogica. Destacamos algumas expressdes-chaya qosso ver, denota essa necessidade
pedagdgicaSim, tenho! A capacidade de relacionar situacodfag referéncias, exemplos e

conteudos para alguma aplicacéo pratigqui se denota o papel da mediacdo docente. Mesmo



sem se dar conta o que eles consideram modeloofiespor € aquele que comunica bem seu
objeto do conhecimento. Que outro papel mais inaptetdo que o de mediar a aprendizagem do
educando relacionando os conceitos abstratosag8agda vivéncia pratica?

Outro professor afirmousim. Na graduacao o professor X, excelente, deteuhoi e com
dominio no direito penal. Também na poés-graduagée grandes professoredlesse caso, 0
participante da pesquisa se refere a dois atriljuitessao indispensaveis na constituicdo do perfil
profissional docente: a determinacédo e o dominioatgetdo. De fato, nada mais constrangedor
do que um professor inseguro e sem dominio de @dotélias, pensamos que uma coisa arrasta
a outra. Nao é possivel estar seguro sem domimatéria de aprendizagem. Ele, o professor, é o
primeiro aprendiz dela, depois, seu aluno.

Analisando assim outras falas, destacambte espelhei em professores antigos.
Humildade, simplicidade, conhecimento tedrico, hymespeito pelos alunos e colegas do corpo
docente, espirito de grupo, sao virtudes que desgrrfembradas e exercitaddsogicamente que
o papel que o professor desempenha esta atravegsmdgualidades inerentes a propria
personalidade e enraizadas no seu carater, bem gqoatidades aprendidas em seu processo de
formacao. Assim, humildade, simplicidade, bom hymmespeito, cooperacé&ho virtudes que
nem sempre exercitamasas indispensaveis ao bom professor.

Masetto (2003, p. 11) afirma que “O exercicio dégeno ensino superior exige
competéncias especificas, que ndo se restringesn @ant diploma de bacharel, ou mesmo de
mestre ou doutor, ou, ainda, apenas o exercicigrdeprofissdo. Exige tudo isso, além de outras
competéncias proprias”.

Nessa direcédo, Rios (2006, p. 63-64) defende @ idéique d'ensino competente é o
ensino de boa qualidadeE acrescenta que, “ao explorar a expre§sdm qualidade; vamos ter
a possibilidade de fazer a conexao estreita enton@ensdes — técnica, politica, ética e estética —
da atividade docente”. Essas dimensdes, por syalezm a possibilidade de discutir os saberes

exigidos pela e para a docéncia, que outras foresaggpecificas ndo contemplam.

FORMACAO E CONSTRUCAO HISTORICO-SOCIAL DA DOCENCIA COMO
PROFISSAO

Sdo muitos os educadores-pesquisadores que habitasrritério da formacdo do

profissional docente, numa perspectiva de congtraggtorica e social, como o0s ja mencionados
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na introdugédo desse trabalho. Nesse estudo, coneittss ao didlogo, comecando com Saviani
(2010, p.59), que nos brinda com um conceito msitgples do que € séom professorQue

saberes devem ter os professores?

Um bom professor deve ter um certo conhecimenttpgode sociedade em que
vive, de modo que compreenda o papel da escola rsssedade. Também é
importante que tenha clareza sobre os conhecim@mdamentais que cabem ser
trabalhados. Em terceiro lugar, € importante quaide os recursos didaticos. E,
enfim, a dedicagao deve ser constante.

Entendemos que a express&coursos didaticogjue o professor deve dominar assume
aqui, um significado ampliado, ndo se confundetgmbo com técnicas de ensino. Rios (2006, p.
54), como se respondesse essa necessidade decampli@porta-se também a uma concepgao
simplificada para dar tomde destaque a sua amplitude. “Quantas vezesgfris®u, no terreno
do senso comum, que o bom professor é conhecidsyaotdidatica”. Claro que, utilizado dessa
maneira, esse conceito € identificado comsaber fazerque € exigido do professor, além do
conhecimento dos conteudos especificos de sua area”

Mas, tanto para Saviani quanto para Rios, a foimaps professores deve ser bem mais
completa, pois estes querem fugir da “concepcaudsta, que considera a pratica docente como
uma sucessao de procedimentos metodoldgicos prentamrescritos e planejados que devem ser

executados pelo professor”. Para Franco, (201234-185)
Essa concepcao vé a aula como uma sucessdo desliratirmente dispostos,
subsequentes, planejados, previsiveis. Segundopessguposto, a aula deve ter
um carater instrutivo, informacional, de repassénfltmacdes. A pratica é vista
como uma situacdo que independe do sujeito quelzageé organizada pela
sequencia de fazeres que o professor deve adalgrifora para dentro. A
pressuposicdo € que o aluno seja neutro, sem ea@@@endera por ouvir e fazer
o0 que o professor solicita. Tal concepcdo, pautaa@aracionalidade técnica,
embora pareca ultrapassada, ainda preside muifes alg capacitagdo docente,

muitos curriculos de formacao docente e muitassagiiicas em nossas escolas.

As concepcdes pedagodgicas, também conhecidas camentes de pensamento
pedagogico ou teorias da educacao foram forjaddsngo do tempo, decorrentes das demandas
histéricas, sociais, politicas e culturais. Nadrata, porém, de uma evolugéo linear tal como séo
sistematizadas nos livros; antes é preciso védasdliversas possibilidades de interpretacdo da
educacao, que ainda hoje convivem (nem sempre aeligante, mas num embate constante de

afirmacédo, negacao e reestruturacdo do pensamedém@gico). Libaneo (2010, p. 30), fazendo



uma releitura dessas correntes, esboc¢a o que chdenama “classificacao arbitraria” decorrente
de “um exercicio tedrico” sobre as correntes pegi@g8 contemporaneas e suas modalidades
operativas ou desdobramentos: 1) Racional-tecrcdOgiEnsino de exceléncia, Ensino
Tecnoldgico); 2) Neocognitivas (Construtivismo mmiggetiano, Ciéncias Cognitivas); 3)
Sociocriticas (Sociologia Critica do Curriculo, Taohistérico-cultural, Teoria sociocultural,
Teoria sociocognitiva, Teoria da acdo comunicativd) Holisticas (Holismo, Teoria da
complexidade, Teoria naturalista do conhecimerdopedagogia, conhecimento em rede); 5) Pés-
Modernas (Pds-estruturalismo, Neopragmatismo).eXalcicio tedrico e classificagdo arbitraria,
como o préprio autor define, nos mostra a transigéo historica, que entendemos ser
compreendida como reconstrucao das teorias ednecégi@ue sofre e exerce influéncias da e na
sociedade, bem como orienta os curriculos de fdmagofissional e as praticas docentes. E
verdade que, nem sempre 0s professores tem cldigza mas agem segundo 0 pensamento
hegemadnico difuso na sociedade. N&o raro, adotardisgurso progressista, mas sua pratica esta
impregnada da concepcao racional-tecnolégica, yamplo.

N&o é possivel definir, com exatiddo, o tempo gaecena passagem de uma concepcao
para outra, mas sabemos que elas, no percursoidostias sociedades, carimbaram a formacao
de professores e suas préticas, marcando as fasssuddesenvolvimento profissional. Ndo é
possivel também, definir com exatiddo, o tempo acpda professor precisa para transformar sua
pratica e reconstruir sua identidade, pois istouéarelativo as experiéncias e singularidades de
cada um.

Os professores dessa pesquisa apresentam algundeaeaperiéncia (de 6 a 17 anos), o
gue nos possibilita fazer algumas reflexdes sobse @esenvolvimento. Inicialmente € preciso
dizer que, para a profissdo professor, entendenmempo do periodo probatério suficiente para
cumprir, 0 que definimos aqui, como rito de passagéa docéncia, com suas exigéncias
burocraticas, porem, talvez seja preciso um pouais e tempo para que este profissional avance
em seu desenvolvimento como comprova um professartir do segundo para o terceiro ano:
maturidade, dominio e seguranca”

Para alguns, a experiéncia na docéncia aperfeicpaataca pedagogica. Constatamos nas
entrevistas que a categoria tempo € um indicadanaanca. Assim, respostas con@oin o
temposempre ha melhora quando buscamos”; “Cordexorrer do tempamos aperfeicoamos e

adquirimos mais conhecimentosNos ultimos cinco anosnelhorei muito”.



Outro indicador da mudanca refere-se ao teor danayesu seja, o conteudo da mudanca, que
recorrentemente aponta na direcdo da tessituragpgita. Expressdes chaves indicam essa
recorréncia na fala dos professores, como ilustsaangeguir‘A melhor pratica docente ocorreu
guando melhorou eelacionamento com os alungsido sei dizer a partir de quando...”; “Nao
cometemos mais 0S mesmos erros, notadamerjeasito avaliacdo, ou controle da turma em
sala de aula, na relacéo professor-alunenfim vai-se aprendendo a aprender”; “melhorei toui
no sentido deuvir mais o alunoe ndo considera-lo uma “tabua rasa” de conhecimé&ntocom
a experiéncia de docéncia, a pratica pedagogicapfeicoa” (grifos nossos).

Se lermos as entrelinhas dessa transcrigéahorei muito no sentido deuvir mais o
aluno e ndo considera-lo uma “tabua rasa” de conhecimérpodemos vislumbrar uma ruptura
de modelos de formacédo/atuacéo profissional dandtaéSe o professor afirma que melhorou é
porgue sua atuacao anterior ndo era boa, se remnksse fato, avaliou a propria atuacao e se
percebeu dentro de uma concepcdo pedagodgica tal@isztradicional-tecnicista evoluindo para
uma concepcdo mais dialdgica, entendendo o disceme alguém ndo desprovido de saberes.
Na direcdo desse raciocinio encontramos outra ss@oedocente, que afirmald inicio via(a
profissdo docente comedcnica cartesiana, hoje, vejo como uma trocanfiermacdes e eu como
professor como mediador do conheciméhto

De forma generalizada, o educador ndo € o centrprdcesso educativo, mas
aquele que percorre o caminho, que faz o perciagogele que faz a mediacdo do
conhecimento, que tem como destino, outro sujeito aprendiz. Numa concepgao
descentralizadora, o educador transfigura-se nuneéamorfose constante: em um
momento ele € aprendiz, em outro, € educador. édiglo professor deixa sua posicao
central para assumir a mediacao.

Outro professor afirma quéno inicio via como uma compensacao salarigloje como
uma realizag&o profissional. Nao me vejo fora dia ke aula. Aprendo muito com os alunos.
Afinal, sdo 40, 50 a cada semestre me trazendosndeeafios, questionamentos, problentas.
acrescenta que seu desenvolvimento profissionadntec ao longo do tempo |he possibilitou
melhorar seu desempenho na segunda (ou primenmafisdo. Para esteatravés do magistério
superior, consigo melhorar também na atuacao prefnal como advogado{grifo nosso).

Entretanto, para muitos professores universitases, inicio de carreira ndo foi muito

facil. Expressdes comolNé&o pedi ajuda, magrocurei autoria as necessidades didaticas através
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de leituras Quanto aos conteudos definidos, apesar de inic@an um bom dominio, precisei
aprofundar os conhecimentosio dia-a-dia, lendo, resolvendo problemas e budoapos-
graduacado”; “Nao precisei ajuda, masuvi conselhosde meu irmdo que ja era professor e
coordenador do ensino superior’; “Tive dificuldada®davia busquei auxiliparticipando de
cursos de péds-graduacao e atualizacao juridicaNldo. Dominava os conteudosfei atrds de
mais informac¢desm livros na época”.

Como percebemos, nenhum pediu ajuda, o que naa@,apotém, a necessidade que
tiveram para exercer a docéncia, uma vez que ecavaanselhos ou por conta propria foram
buscar informacdes em livros ou participando desasur A necessidade, em geral se referia a
caréncia de formacdo pedagdgica para o exercicifisgional docente como mencionaram 0S
professores. Nesse sentido, afirmamos um certo @isat profissional que marca o inicio da
carreira docente. O que a pesquisa demonstroumpoéé que € possivel avancar nesse
desenvolvimento e que esse desenvolvimento € nmap@dcontradicdes, avancos e retrocessos
no modo de pensar e atuar. Ou seja, as vezesaafigque mudaram, entretanto, em seguida suas
falas contradizem essa afirmacéo, expressando eardar pensamento hegemonico de que “as
coisas sdo assim, porque nao podem ser diferl@E€I1RE, 200, p. 22).

S&o muitas as licdes que a docéncia nos lega. #oblertas pessoais, ao longo dos anos
de experiéncia vado compondo etapas do desenvolionaenprofissao. Assim, podemos afirmar
gue a docéncia é um aprendizado continuo e que onasaprendizagem da profissédo € fato que
pode ser expandido, como afirma o professor deciciérexatasa capacidade pedagogica do
ensinar pode ser sempre expandid@jrifo nosso).Ou na expressdo do advogado/profe$€br
magistério te faz amadurecer esse saber que vadé gEr justo sem ser hipdcrita, ser solidario e
fraterno sem deixar a isonomia de lado, ser marsdmo e menos egoista”.

Sendo assim, a docéncia gera a necessidade aéesgor ser um eterno aprendiz, como
afirmam os participantes dessa pesquisab professor descobri que podeajrender muito
mais do que imaginava. A docéncia enriquece a mentdiar@-dia” ou ainda; “o magistério te
obriga a estar sempre estudando, se aperfeicoarain, busca de algo maidNao pode ficar
estagnado no tempo sob pena de passar vergonhalardesaula, especificamente no ambito do
direito, onde a dinamica da legislacdo acompanhapprcionalmente a evolucédo da sociedade”;

Reconhecem, pois, a necessidade de revisdo/ag#dizia profissdo, tal fato justificado

pela necessidade de formacgéo continuada. Expressiies‘toda profissdo precisa de revisao e
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atualizacdo constante. O mundo & dindmico, a sadie@ dindmica, o homem é dinamico, de vez
em quando descobrimos que certos conhecimentofiganns servem mais e percebemos a
necessidade da busca de novos conhecimentos”

Para nos ficou bem claro que os professores uit&eos, participantes da pesquisa
carecem de uma formacdo especifica para a docéls&@n como Almeida (2012, p. 96)

entendemos que:

Com base nessas referéncias tedrico-praticas,desasios apropriado pensar na
possibilidade fertilizadora desses atributos no pmando ensino superior,
entendendo o que chamamos pledagogia universitdriacomo conjunto de
concepcBes de natureza pedagodgica, psicologiazséfita, politica, ética e
epistemoldgica que articulam a préatica educatiwstentam as conexdes entre
universidade e sociedade. Ela oferece o referetedaico capaz de subsidiar as
provocacdes consistentes que o trabalho educadigoer como meio para sua
permanente transformacgédo e alimenta o exercicicmdedocéncia comprometida,
intencionada e ética.

A quem compete essa formacado pedagogica do profesaersitario? Para responder a
essa questdo fomos buscar as referéncias dos squjreitados, cujo consenso reporta-se as
instancias governamentais, institucionais e pessPara Almeida (2012, p. 116), é importante “a
iniciativa politica das instituicdes de ensino sigrede responsabilizar-se pelo desenvolvimento
de programas permanentes, destinados a formacdiomuzma de seus professores [...]. Além
dessa iniciativa institucional, a autora, reportaed a estudos anteriores afirma que “[...] a
construcdo da profissionalidade docente daquelesagsumem o magistério no ensino superior
requer iniciativas pessoais e institucionais capade adensar a pertenca desses sujeitos a
profissdo docente”. (CUNHA, 2009 apud ALMEIDA, 2012 116)

Certamente concordamos com essa condicao que @asagblocam ao pertencimento a
profissdo docente. E preciso sim, iniciativa ingiibnal e também pessoal para adquirir outro
olhar para essa profissdo, para ver de outro jAimdes via a profissdo docente corfiécnica
cartesiana, hoje, vejo como uma troca de informacéeeu professor como mediador do
conhecimento”.

Franco (2012, p. 189-190) realca a pesquisa na&prdbcente, inserida nos processos de
formacédo, como possibilidade de ressignificar dacées teoria e pratica e, ao mesmo tempo,
“ocasionar rompimentos nas concepcoes tecnicistaslaténcia [...], podendo tornar-se um
movimento importante na luta coletiva por melha®sdicdes de trabalho e para a reconsideracéo
da importancia do conhecimento produzido pelos mlesg Para a autora, essa pratica da

pesquisa e 0 consequente conhecimento acumulade, gevar um “contraponto valioso ante a
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constante degradacdo e desprofissionalizacdo queatmgido a classe docente nas Ultimas
décadas”.

N&o por acaso, que nosso professor de ciénciaasefet uma especializacdo na area de
educacdo e sua monografia versava sobre as carqgedagogicas e praticas docentes. Tal fato
sugere que estd caminhando na direcdo da recdistdes sua identidade profissional, que
possivelmente, no momento ainda se encontra ers, @IS esse mesmo professor, ao ser
indagado sobre a necessidade de revisao/atualidagamfisséo, responde queirh, sempre, mas
ndo espero. Sou “meio” autodidata, Vou atrdsZ no quesito “exigéncias burocréticas da
profissdo” responde queN&o lido bem com isso. Na época achei absurdo; tudggo como um
“mal necessario” Tais respostas sugerem uma postura contraditui@,nos faz lembrar do
nosso atual patrono da Educacédo, Paulo Freire (20054) para quem a ambiguidade e
inconluséo é a marca do ser humano. O professia megitas vezes entre manter-se como esta e
transformar-se. O conflito ocorre pela introjecam gque Paulo Freire chamou densciéncia
hospedeira “Também encontrei muitos professores, algunssdatleigos, os quais, enquanto
oprimidos pelo sistema politico no qual operavamgame por sua vez, opressores de seus alunos”.

Logicamente, que ndo cabe, aqui, discutir o comog# consciéncia hospedeiranas
menciona-lo para ilustrar a ambiguidade que permeid@a das pessoas, no caso dos professores,
aqui investigados. Adquirir a consciéncia criticgbre a realidade, ndo significa, de inicio,

transforma-la, isso leva tempo e caminhos, as eremsos.

PARA CONSIDERAR UM FECHAMENTO PROVISORIO

De fato, entendemos por provisério esse fechamégai registramos apenas algumas
reflexdbes sobre uma tematica tdo ampla quantogarge que € a formacdo do professor
universitario: seu papel na sociedade, seus satsr@gpratica. Em estudos anteriores (Ferreira e
Ferreira, 2013) nos referimos a uma possivel raitagdo dos cursos de pos-graduasfimto
sensucom seminarios sobre a docéncia e, hoje, acresnest quem sabe, uma tese de livre
docéncia, a fim de complementar essa formacéo, adaiguada aos professores universitarios.

Insistimos também em programas de capacitacadzggab com cursos regulares aos
professores ja atuantes no ensino superior e gaoride grupos de estudos para subsidiar o

planejamento de politicas institucionais para emégdo continuada desses professores.
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Verificamos, nessa pesquisa inconclusa que, o dels@mento profissional dos docentes
universitarios, de fato, tem iniciado pelo amadodsrofissional, mas que pode evoluir para um
estagio de experiéncia comparada e, chegar a ufisgiwoalismo engajado. Expressées como,
“toda profisséo precisa de revisdo e atualizacamstante. O mundo € dinamico, a sociedade é
dindmica, o homem é dinamico, de vez em quandoli@sos que certos conhecimentos ja ndo
nos servem mais e percebemos a necessidade da t@ssavos conhecimentoséflete um
amadurecimento profissional. Outras falas refleteexperiéncia comparada, como por exemplo:
Me espelhei em professores antigos. Humildade, lisiclgde, conhecimento teorico, humor,
respeito pelos alunos e colegas do corpo docesfdrisn de grupo, sao virtudes que devem ser
lembradas e exercitadas.

A evolucdo para o estagio do profissionalismo eumjpode ser constatado em
expressdes, como:através do magistério superior, consigo melhoramib&m na atuacéo
profissional como advogadaju “somos, talvez, uma das vitimas, principalmente dpiantema
€ pesquisa e criatividade na educacado, embora fesgm que alguns indicios de forma timida
melhoraram”. Enfim, o profissionalismo engajado insurge-se camo possivel caminho que
podera ressignificar a identidade profissional dafgssor universitario, reconstruindo uma nova
cultura universitaria chamada por Pimenta e AlImdel®edagogia Universitaria.
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