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RESUMO

TENDENCIAS NO PROCESSO DE EXPANSAO DOS CURSOS SUPERIORES
DE TECNOLOGIA NO BRASIL NO PERIODO ENTRE 1997 e 2012

O texto analisa 0 processo de expansdo dos Cursos Superiores de Tecnologia,
no Brasil, no periodo po6s-Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB 9.394/96. A
reflexdo toma como referéncia a politica educacional formulada para a expansdo desses
cursos e sua articulagdo com o campo mais amplo da educacéo superior e as demandas
da sociedade brasileira, no periodo 1997-2012. O trabalho analisa dados e informacdes
que concorrem para compreender 0 processo de expansdo desses cursos, considerando-
os tanto em relacdo a dindmica mais ampla da educacéo superior brasileira quanto aos
pardmetros definidos para sua implementacdo no periodo estudado.
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Introducéo

Este artigo tem como objetivo analisar o processo de expansdo dos Cursos
Superiores de Tecnologia (CST), no Brasil, no periodo pds-Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996). A reflex&o proposta toma como referéncia
a politica educacional formulada para a expansao desses cursos e sua articulagdo com o
campo mais amplo da educagdo superior e as demandas da sociedade brasileira, no
periodo entre 1997 e 2012.

Do ponto de vista tematico, a reflexdo situa-se no processo de expansdo da
educacdo superior no Brasil e das politicas definidas para esse nivel educacional no
pais, nas duas ultimas décadas. Nessa ldgica, a discussdo toma como referéncias basicas

as diretrizes fixadas pelo poder publico para a criacdo e implementagdo dos CST e a sua



articulagdo com as demandas da sociedade brasileira, no referido periodo. Além disso,
apresenta e analisa dados e informagdes que concorrem para compreender 0 processo de
expansdo desses cursos, considerando-os tanto em relacdo a dindmica mais ampla da
educacdo superior no pais quanto aos parametros definidos para sua implementacéo, na
fase p6s-LDB 9.394/96.

O texto esta estruturado em trés partes, além das consideraces iniciais e finais.
A primeira parte discute a origem dos CST no Brasil, a segunda trata dos pressupostos
orientadores das politicas definidas para esses cursos nos anos 1990 no Brasil, e a terceira

analisa o processo de expansao dos cursos em questéo no periodo entre 1997 e 2012.

1. Origem e evolucdo dos Cursos Superiores de Tecnologia no Brasil

Estudos empiricos diversos indicam uma expansdo quantitativa dos sistemas de
educacdo superior e 0 aumento de sua relevancia na ordem social do mundo atual, em
meio as tensdes inerentes a relacdo publico/privado instalada em seu interior
(AMARAL, 2006; CATANI, OLIVEIRA e MICHELOTTO, 2010; DOURADO,
CATANI e OLIVEIRA, 2004; GOMES, 2008; SGUISSARDI, 2008; SILVA JUNIOR,
2002; SOUSA, 2003, 2006 e 2013).

Constituindo um dos setores de grande importancia no processo de adequacao
do projeto politico nacional a nova ordem mundial, a educacéo superior revela-se como
um espaco social que tem buscado alteracGes em sua configuracdo, destacando-se, nesse
cenario, a diversificacdo da oferta dos cursos de graduagdo. Nesse cenario, a
investigacdo dos CST ganha relevancia, a medida que eles traduzem a opcdo de
diferentes segmentos institucionais pela expansao da oferta de suas graduacdes.

Por outro lado, é importante considerar que o campo da educagdo superior
brasileira é bastante heterogéneo, sendo possivel nele identificar segmentos
institucionais diversos, dotados de caracteristicas bem distintas e peculiares tanto no

setor publico quanto no setor privado.! Essa heterogeneidade institucional e os dilemas

! S&o muitas as diferencas entre as instituicdes de educacdo superior (IES) no Brasil, especialmente

quando se busca um contraste entre os setores publico e privado. No ambito deste Gltimo, uma IES
pode diferenciar-se de outra sob diversos aspectos formais e, quanto a sua organizacdo académica pode
ser universidade, centro universitéario, faculdades integradas ou estabelecimento isolado. Também pode
distinguir-se como entidade de fins lucrativos ou ndo, sendo um estabelecimento laico ou confessional.
Em suma, essas IES podem variar quanto a organizacdo académica, cursos ofertados, graduacdo, pos-
graduacao, existéncia ou ndo de atividades de pesquisa e extensdo e titulacdo docente (SOUSA, 2013).



enfrentados nos ultimos anos pelo campo tornam relevante examinar como se
(re)configura o segmento dos CST, no &mbito mais abrangente dos cursos de graduagéo.
Sob esse angulo, ganha pertinéncia na investigacdo desta questdo a seguinte indagacéo:
Que caracteristicas atuais de reconfiguracdo a oferta dos Cursos Superiores de
Tecnologia apresenta, em decorréncia da politica definida para a educacdo superior
brasileira e das demandas sociais, no periodo entre 1997 e 2012?

No Brasil, a concep¢do e implantacdo dos CST deram-se ainda no final da
década de 1960 e inicio da seguinte, visando atender a parte do mercado. De acordo
com Tesser e Oliveira (2010), isso se deu frente a constatacdo de que as ocupagdes do
mercado de trabalho passavam, a época, por grande ampliagdo e diversificacéo.

As primeiras experiéncias de cursos superiores de tecnologia surgiram em S&o
Paulo, em 1963 com o Curso de Engenharia de Operacdo, com duracdo de 03
anos. Este curso veio para atender demandas da industria que, em funcdo do
crescente desenvolvimento tecnoldgico, passou a exigir um profissional
especializado em areas mais especificas, capaz de resolver problemas préticos do
cotidiano da producdo, assumir cargos gerenciais e de supervisdo e que pudesse

orientar os outros empregados. [...] O Parecer 60/63 aprovou a criacdo dos cursos
de engenharia de operagdo, como uma nova modalidade de curso de engenharia.

(p. 2).

Esses cursos surgem em um contexto que fortalecia o debate sobre a
necessidade de se construir o sistema universitario brasileiro, no qual ganhavam forca,
dentre outros, dois problemas centrais: (i) a grande pressdo por parte dos jovens em
relacdo ao acesso aos niveis superiores de educacdo; (ii) a constatacdo de que esse
sistema ndo era capaz de forma-los para enfrentar o processo de desenvolvimento
industrial da época, pois se mostrava fora de sintonia da realidade nacional. “Era preciso
um aparato de ciéncia e tecnologia que pudesse adequar o modelo as condicdes
ambientais e sociais do pais” (BRANDAO, 2007, p. 02).

No contexto da Reforma Universitaria promovida pela Lei 5.540/68, os CST
inserem-se em um modelo de ensino superior alternativo aquele de natureza
propriamente universitaria, sendo oferecido como curso com flexibilidade curricular,
que se mostrasse mais pratico e rapido, e atendesse as demandas empresariais e de
desenvolvimento. Nesse contexto, a Reforma pretendia apontar solugdes para resolver a
questdo dos excedentes de alunos que passavam a pressionar o governo diante de suas

dificuldades para acessar a educacao superior.



Analisando o contexto da década de 1970, Peterossi (1980) aponta
justificativas de trés naturezas para a criacdo dos CST, no Brasil: (i) politica, em
decorréncia das reivindicacOes estudantis visando a ampliacdo de vagas e de verbas para
a educacdo, construidas no periodo de 1967-1968, no ambito da Reforma Universitéaria;
(i) social, com reflexos politicos, expressa por grupos diversos que desejavam substituir
as frustracdes profissionais de formacéo superior, visto que enfrentavam dificuldades de
obter empregos nos parametros desejados; (iii) financeira, relacionada a racionalizacédo
de recursos e que visava reduzir a aplicacdo de investimentos na educacdo superior
ofertada na esfera publica.

Diante disso, ganha forga a intengdo do Estado em inserir, em um curto prazo,
pessoal qualificado no mercado de trabalho visando atender a diversificacdo e
especializacdo das tarefas decorrentes do crescimento industrial. Nesse cenario, 0s
cursos de tecnologia revelavam contradices e ambiglidades diversas, como, por
exemplo, as caracteristicas atribuidas a eles — direcionamento para o mercado e ndo
obrigatoriamente associado ao que era desejado pela sua clientela em potencial.

No Brasil, a expressao “educagao tecnologica” comegou a ser usada no inicio
da década de 1970, por ocasido da criagdo dos “cursos de tecndlogos” ou “cursos
superiores de tecnologia”, implantados, de inicio, pelo Centro Estadual de Educagdo
Tecnoldgica Paula Souza (CEETPS), do estado de Séo Paulo. Pouco tempo depois, ja na
condicdo de um projeto encampado pelo governo federal, esses cursos foram
expandidos para todo o pais. Ao longo da referida década, foram criadas varias
instituicOes para oferta-los: em 1976, é instalado o Centro de Educagdo Tecnoldgica da
Bahia, instituicdo federal estruturada exclusivamente para a formacdo de tecndlogos.
Dois anos depois, em 1978, séo criados os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
do Parana, Rio de Janeiro e de Minas Gerais, aproveitando a infraestrutura existente das
antigas escolas técnicas federais, que ja atuavam nesses estados. A época, documentos
oficiais ja revelavam a preocupacdo com a definicdo do perfil do tecnologo, ao
sublinhar que esta ndo era a de “um profissional de nivel superior menos bem formado
ou formado mais rapidamente. O tecndélogo tem figura propria e essa figura ha de
emergir como decorréncia de formagao propria que ela receba” (BRASIL, 1977, p. 53).

Na década de 1980, os cursos regulares de nivel superior tecnoldgico pouco

avancaram no cenario da educacdo superior brasileira, em decorréncia da crise do



modelo econdémico, fato que levou o Ministério da Educacdo a mudar sua politica de
incentivo & implantacdo desse tipo de curso. “Como consequéncia, muitos desses cursos
foram extintos no setor publico e a expansdo de CSTs restringiu-se a IES privadas,
ainda que de uma forma timida, nem sempre por vocagdo, mas como oportunidade de se
ampliar o nimero de cursos nessas institui¢es.” (DUCH e LAUDARES, 2009, p. 144).

Outro fato que contribui para compreender essa situacdo foi o fato de haver, na
referida década, poucas instituicbes destinadas a ofertar tais cursos, no pais. A esse
respeito os referidos autores esclarecem que, em meados dos anos de 1990, havia no
Brasil apenas cinco Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), localizados
na Bahia, Maranhdo, Minas Gerais, Parana e Rio de Janeiro, que ofertavam, a época, um
total de 15 (quinze) desses cursos. Considerando o exposto, pode-se afirmar gque,
somente a partir da LDB 9.394/96 os CST voltaram a ganhar expressiva projecdo no
cenario nacional, crescendo em numeros significativos, em termos de areas de oferta e

de matricula, notadamente nas IES privadas.

2. Cursos Superiores de Tecnologia no Brasil dos anos 1990: pressupostos e politicas

Na década de 1990, o Brasil vivencia mudangas estruturais no
desenvolvimento, na economia e no papel do Estado, considerando a reforma que este
sofreu a partir da segunda metade da década. Desde entdo, um amplo e diversificado
conjunto de leis, decretos e instrumentos normativos complementares ¢ implementado
no sistema educacional brasileiro com o objetivo de reformula-lo. Esse aparato legal
fundamentou a oferta e expansdo dos CST e continuou a ser ampliado na primeira
metade dos anos 2000.

No pais, a educacdo profissional € regulamentada no Capitulo Il da LDB
9.394/96, que em seus artigos de 39 a 42 define sua organizacgdo e a possibilidade de
articulacdo dessa modalidade educacional com a educacdo béasica e a educagdo de
jovens e adultos (BRASIL, 1996). Esse capitulo foi regulamento pelo Decreto n°
2.208/97, que resultou de propostas distintas desenvolvidas separadamente pelo
Ministério da Educagdo, por meio de sua antiga Secretaria de Educacdo Média e

Tecnologica (SEMTEC), e pelo Ministério do Trabalho, por intermédio da Secretaria



de Formagdo e Desenvolvimento Profissional.? De acordo com Peterossi (1998), as
graduacdes tecnoldgicas tém como pressupostos:

[...] a consciéncia das tendéncias e necessidades do mercado de trabalho;
a interagdo continua com o setor produtivo;

a flexibilidade curricular e organizacional; um corpo docente com
experiéncia profissional e titulacdo académica;

o imperativo de continua atualizagdo tecnoldgica (p. 1).

Os CST podem ser concebidos como uma modalidade de educagéo profissional
que venha contribuir, no plano das politicas de educacdo superior, para atender
demandas do cenéario social e econdmico do pais, que se encontra em permanente
transformacdo. Do ponto de vista conceitual, eles se distinguem dos demais de nivel
superior pelo carater intensivo que revela com o proposito de formar o individuo para o
seu ingresso imediato na forca de trabalho, visando o desempenho de funcdes
especificas. Todavia, na atualidade, isso ndo exclui uma visao social e humanista dos

alunos que buscam esses cursos.

A principal diferenca entre os cursos de graduagdo tecnoldgicos (que conferem o
Diploma de Tecn6logo) e os cursos de ensino superior (que conferem o Diploma
de Licenciatura ou Bacharel) esta na proposta do primeiro. Os cursos
tecnologicos vém atender a uma demanda do mercado por especialistas dentro de
uma éarea de conhecimento, em vez dos generalistas formados pelas outras
modalidades de ensino superior. Os principais atributos da Educagdo
Tecnoldgica sdo o foco, a rapidez, a insercdo no mercado de trabalho e a
metodologia. O foco desta modalidade é a formacdo em um campo de trabalho
definido, alinhado as necessidades atuais. A rapidez refere-se a oferta do curso
com uma carga horaria menor, de dois ou trés anos. Por estarem pautados em
pesquisas de mercados para sua oferta e funcionamento, visam a rapida insercao
do aluno no mercado de trabalho de acordo com as tendéncias do mercado.
(TAKAHASHI, e AMORIM, 2008, p. 217)

Do ponto de vista de sua relagdo com o Ministério da Educacdo, 0s cursos em
tela estdo subordinados a Secretaria de Educacdo Tecnoldgica (SETEC) e os demais
cursos superiores a Secretaria de Educacdo Superior (SESu). De acordo com a
Resolugcdo CNE/CP n° 3, de 18/12/2002, publicada no DOU em 23/12/2002, os CST

tém os seguintes objetivos:

2 Conforme Peterossi e Menino (2012), o Ministério da Educacdo e o Ministério do Trabalho,
representados, respectivamente, pela SEMTEC e pela SEFOR revelavam interesses distintos, os quais
contribuiram para o Decreto n® 2.208/97. Para os autores, “a SEFOR tinha como preocupag¢ao recolocar
a questdo da educagdo na pauta da construcdo de desenvolvimento sustentado e da modernizacdo das
relacbes entre capital e trabalho, [enquanto] a SEMTEC procurava definir a identidade do Ensino
Médio, em especial das escolas técnicas federais, e a otimizagéo da relagéo custo-beneficio” (p. 49).



I. incentivar o desenvolvimento da capacidade empreendedora e da compreensao
do processo tecnoldgico, em suas causas e efeitos;

I1. incentivar a producdo e a inovagdo cientifico-tecnologica, e suas respectivas
aplicac6es no mundo do trabalho;

I11. desenvolver competéncias profissionais tecnoldgicas, gerais e especificas,
para a gestdo de processos e a producdo de bens e servigos;

IV. propiciar a compreenséo e a avaliacdo dos impactos sociais, econdmicos e
ambientais resultantes da producdo, gestao e incorporacdo de novas tecnologias;

V. promover a capacidade de continuar aprendendo e de acompanhar as
mudancas nas condicdes de trabalho, bem como propiciar o prosseguimento de
estudos em cursos de pos-graduacéo;

VI. adotar a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a
atualizacdo permanente dos cursos e seus curriculos;

VII. garantir a identidade do perfil profissional de conclusdo de curso e da
respectiva organizacéo curricular.

Para alcancar esses objetivos, os CST assumem as seguintes caracteristicas:

e sdo graduacdes destinadas a egressos do ensino médio;

e possuem processo seletivo e devem obedecer ao ano letivo oficial;

e conforme cada area, devem ter definida sua carga horaria minima e maxima;

e permitem aos egressos acessar programas de pds-graduacao lato e stricto sensu;

e devem ser autorizados e reconhecidos pelo MEC, seguindo legislacao especifica;

e seus concluintes ganham o direito ao diploma de graduagdo em tecnologia;

e tém organizagéo curricular sintonizada com as diretrizes curriculares nacionais;

e obedecem aos principios de flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizacéo;

e podem ser ofertados por IES publicas e privadas de diferentes tipologias —
universidades, centros universitarios, faculdades, faculdades integradas, escolas e
institutos superiores, centros de educacao tecnolégica, faculdades de tecnologia.

A despeito de suas singularidades, as graduacdes tecnologicas preservam
determinadas semelhancas com os demais cursos de graduacdo, como, por exemplo,
processos de ingresso, exigéncias de formagédo académica para a docéncia. Sua insercédo
na educacdo superior é explicitada pelo Parecer 29/2002 do Conselho Nacional de
Educacéo, nos seguintes termos:

Uma das respostas do setor educacional as necessidades e demandas da
sociedade brasileira uma vez que o progresso tecnologico vem causando
profundas alteracfes nos modos de producdo, na distribuicdo da forca de trabalho

e na sua qualificacdo. Os grandes desafios enfrentados pelos paises estdo hoje
intimamente relacionados com as continuas e profundas transformagdes sociais



ocasionadas pela velocidade com que tém sido gerados novos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos, sua rapida difusdo e uso pelo setor produtivo e pela
sociedade em geral. (BRASIL, 2002)

Em 2004, foi promulgado o Decreto n. 5.154, de 23 de julho de 2004, que
revogou o Decreto n. 2.208/97. A partir entédo, foi fixado que a educagéo profissional
seria desenvolvida por meio de cursos em trés niveis: (i) formacdo inicial e continuada
de trabalhadores; (ii) educacédo profissional de nivel médio; (iii) educacdo profissional
tecnoldgica de graduacdo e pds-graduacdo, mantendo sintonia com o disposto na LDB
9.394/96.

Do ponto de vista da avaliagdo, em 2007, os dois primeiros CST realizaram o
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade): Radiologia e Agroinddstria
(BRASIL, 2007), nimero que é ampliado, em 2008, para outros dez cursos. No &mbito
das politicas da educacéo superior brasileira, esse fato conclui sua integragdo ao Sistema

Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior — Sinaes.
3. Expanséo dos Cursos Superiores de Tecnologia: desenhando cenérios

Na educacdo superior brasileira atual, os CST vém representando, para um
consideravel nimero de individuos, uma forma de suprir a demanda por educacéo
superior, assumindo um carater flexivel para atender o mercado. Mantendo semelhanca
como o cenario mais amplo das graduacdes presenciais e a distancia no pais, eles tém se
expandido, no periodo pds-LDB 9.394/96, notadamente com grande velocidade no setor
privado.

Por outro lado, também criticas diversas tém sido feitas aos CST, por exemplo,
guando se relaciona a massificacdo da educacdo superior com a duracdo de seus cursos.
Giollo (2006) destaca que “oferecer cursos superiores de curta duragdo, relativamente
mais baratos e voltados para as aspira¢fes imediatas dos que vivem do trabalho pratico,
esteve no horizonte de muitas instituigdes de educacdo superior” (p. 118). Para o autor,
quando se trata das leis de mercado, os custos praticados, em cursos de curta duracéo,
seriam uma importante estratégia de atracdo dos estudantes que os buscam. Acrescenta
0 autor que o crescimento da oferta dos CST manteve-se no horizonte de um
consideravel nimero de IES, predominantemente privadas, procurando contemplar

cursos relativamente mais baratos a individuos que vivem do trabalho prético.



Subjaz & critica do autor a ideia de que, para sobreviver em um mercado
educacional altamente competitivo, muitas instituicdes acabam adotando a estratégia de
incorporar o maior nimero possivel de individuos a sua esfera de atividades. O foco
principal dessa acdo seriam pessoas oriundas dos segmentos populares, que ainda nédo se
encontram inseridas na educacgdo superior do Brasil. A critica ganha relevancia quando
se considera que o pais possui, ainda, uma das mais baixas taxas de escolarizacdo de
educacdo superior, no contexto latino-americano, a despeito dos avangos alcancados
pelas politicas definidas nos Gltimos anos para o setor (SOUSA, 2006, 2013).

O gréfico a seguir mostra a evolucdo dos dois tipos de taxa de escolarizagdo
(bruta e liquida) para a faixa etaria de 18 a 24, no Brasil, em periodo recente.

Gréafico 1 — Taxas de escolarizago bruta e liquida na educagao superior brasileira (2001 a 2009) ®
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Fonte: INEP (2012)

A expansdo dos CST no pais ocorre de maneira associada, também, a
diversificacdo institucional, verificada de maneira bastante intensa na primeira metade
da década passada. Dessa forma, enquanto no ano de 2000 havia somente 19 Centros de
Educacdo Tecnoldgica (CET)/Faculdades de Tecnologia (FAT), todos de natureza
publica, em 2005, esse tipo de institui¢ces ja chegava a 184, representando um aumento
de 968%. A época, a oferta desses cursos era feita por 53 instituicdes publicas — 322

* No caso dos anos de 2001, 2002 e 2003, exclusive a populagdo rural dos seguintes Estados: Acre,
Amapa, Amazonas, Para, Ronddnia e Roraima (INEP, 2012).



com um total de matriculados de 44.180 alunos. Por sua vez, as 131 instituigcdes
privadas ofereciam 559 cursos, totalizando 39.039 matriculas em seus cursos (INEP,
2006), que continuaram crescendo nos anos seguintes.

E importante registrar que considerando quatorze anos do periodo abordado
neste artigo, que é de quinze anos, o crescimento dos CST, no Brasil, chegou a
1.676,2%, visto que de 194, em 1997, chegou a um total de 5.192, no ano de 2011*,

como mostram os dados da tabela s seguir.

Tabela 1 — NUmero de Cursos Superiores de Tecnologia presenciais e a distancia, criados no Brasil entre
1997 e 2011, por regides

NuUmero de Cursos
Ano do Curso
Total Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste
1997 194 14 18 110 44 8
1998 258 14 26 149 54 15
1999 317 14 22 182 80 19
2000 364 16 24 191 108 25
2001 447 19 38 232 118 40
2002 636 32 76 349 133 46
2003 1.142 57 135 667 208 75
2004 1.811 87 188 1.068 350 118
2005 2.542 110 253 1.465 504 210
2006 3.125 132 343 1.786 607 257
2007 3.803 185 355 2.176 767 320
2008 4517 229 458 2.530 916 384
2009 4.491 274 466 2.463 918 370
2010 4.775 263 538 2.621 968 385
2011 5.192 283 641 2.798 1.062 408
%A 1.676,2 1.021,4 2.561,1 1.543,6 1.413,6 4.100,0

Fonte: MEC/Inep (2013)

Os dados revelam nos ultimos trés anos da década de 1990 um aumento de
63,4% no numero de CST no pais, pois 0s numeros passaram de 194, em 1997, para
317, em 1999. Com efeito, esse dado ja revelava sinais de que continuaria a crescer na

década seguinte.

* Os dados do Censo da Educacio Superior relativos ao ano de 2012, ainda ndo se encontravam
disponiveis na base de consultas do INEP, por ocasido da construcéo do presente trabalho.



Nos primeiros anos da Ultima década, esse processo expansionista foi
acelerado, tendo ocorrido 0 aumento mais expressivo entre 2002 e 2003, uma vez que,
de um ano para outro, 0 numero de cursos passou de 636 para 1.142, representando um

crescimento de 79,5%.

Em 2004, o Ministério da Educacdo autorizou a abertura de mais 501 cursos, 0
que significou que as autorizacdes para estes cursos quadruplicaram. Nesse ano,
no ambito da “rede publica, entre 2003 ¢ 2004, a oferta dos CST cresceu 93,3%;
em 1999, eram ofertados 74 cursos, enquanto em 2004, esse nimero mudou para
758, significando um aumento de dez vezes” (TAKAHASHI; AMORIM, 2008,

p. 8).

O crescente aumento do numero de CST foi uma caracteristica constante
também da segunda metade mesma década, excecdo feita apenas a pequena reducgdo de
0,5% de 2008 para 2009, quando os cursos diminuiram de 4.517 para 4.491, como
mostrado na Tabela 1. Para ilustrar essa afirmativa, ressalta-se que o crescimento do
nimero dos CST, de 2006° para 2011, foi de 66,1%, considerando que houve um
aumento de 3.125 para 5.192 deles cursos, no pais. Dados como esses reiteram o
acelerado e constante crescimento desses cursos no curto espago de tempo de cinco
anos, tendéncia verificavel, também, em outros periodos do recorte temporal tratado
neste trabalho.

Os dados mostram, ainda, uma relativa proximidade nos percentuais de
crescimento em nivel de Brasil e da regido Sudeste, e um ascendente distanciamento
desses percentuais, quando se compara a realidade nacional com as das regides Sul e
Norte. Os maiores percentuais de crescimento, no periodo e que, portanto, destoam dos
demais sdo: primeiro, o da regido Centro-Oeste (4.100,0%) e, em seguida, da regido
Nordeste (2.561,1%). Com efeito, esses percentuais e as variaveis que podem contribuir
para explicar sua natureza e alcance merecem ser investigado por outros estudos.

O gréfico a seguir permite visualizar a evolucdo dos CST presenciais e a

distancia ofertados no Brasil, incluindo o ano de publicagdo da LDB 9.394/96.

> Com a finalidade de contribuir para reafirmar a identidade do tecnélogo, o Ministério da Educacao criou
em 2006, o Catdlogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia, que acabou por delimitar a
nomenclatura desses cursos, bem como evitar nomes genéricos demais para denomina-los e conferir,
aos mesmos, visibilidade no cenario da educagao superior.



Numero de Cursos de cursos presencias e EAD
- Tecndélogos - 1996-2011.

5.192
4.775

4.5174.491

636
288 194 258 317 364 447

Fonte: MEC/Inep (2013)

Para fins da analise do presente estudo, é fundamental também considerar a
expansao do numero de matriculas nos Cursos Superiores de Tecnologia, no periodo ja

mencionado, partindo dos dados mostrados na proxima tabela.

Tabela 2 — NUmero de matricula em Cursos Superiores de Tecnologia presenciais e a distancia, criados no
Brasil entre 1997 e 2011, por regides

Matriculas
Ano Censo
Total Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste
1997 42.231 1.991 3.517 28.901 6.188 1.634
1998 56.822 2.268 3.879 38.533 8.136 4.006
1999 58.243 2.577 4.087 37.387 9.781 4411
2000 63.046 2.570 4.059 39.595 11.875 4.947
2001 69.797 3.045 4.456 42.301 13.542 6.453
2002 81.348 3.439 7.611 46.835 16.734 6.729
2003 114.770 4,199 11.951 66.963 23.080 8.577
2004 158.916 6.087 16.931 89.768 36.124 10.006
2005 237.066 10.128 23.626 123.250 64.798 15.264
2006 325.901 11.526 32.584 162.594 98.266 20.931
2007 414.822 15.098 41.069 219.673 112.917 26.065
2008 539.651 34.930 49.116 277.234 143.147 35.224
2009 680.448 39.693 78.358 369.972 135.345 57.080
2010 781.609 51.997 94.503 415.531 149.382 70.196
2011 870.534 55.540 115.616 451.327 165.708 82.343
%A 1.061,3 1.789,5 2.287,3 561,6 1.677,8 4.039,3

Fonte: MEC/Inep (2013)



Em relacdo aos dados desta segunda tabela, inicialmente cabe destacar que, em
nivel nacional, no periodo entre 1997 e 2011, o numero de matriculas nos CST passou
de 42.231 para 870.534, o que corresponde a 1.061,3% (INEP, 2013). O aumento
crescente de matriculas é verificado, no mesmo recorte temporal, & semelhanca do que
aconteceu com a criacao desses cursos, considerando a ressalva feita em relacdo a tabela
anteriormente analisada.

Os dados apresentados na Tabela 2 permitem inferir que, no periodo estudado,
0 percentual relativo ao aumento de matriculas nos CST, em &mbito nacional, ndo
mantém similaridade com nenhuma das vérias regides do pais, diferentemente do que
ocorreu com a criacdo dos CST. Assim, 0s percentuais que mais se aproximam Sao 0sS
das regiGes Norte e Sul, enquanto as maiores distancias sdo observadas em relacdo as
regides Centro-Oeste e Sudeste — no caso da primeira, 0 maior (4.039,3%) e da segunda,
0 menor (561,6%).

Por dltimo, cabe ressaltar que, focalizando a expansdo das matriculas nesses
cursos, na primeira metade da década passada, verifica-se um crescimento da ordem de
276,0%, entre 2000 e 2005, considerando que de 63.046 matriculas, no primeiro ano
mencionado, chegou-se a 237.066, no segundo. No intervalo entre 2006 e 2011,
constata-se um aumento ainda mais expressivo de matriculas nos CST, visto que em
2006 eles contavam, no pais, com 325.901 matriculas, chegando esse total a 870.534,

em 2011, o que correspondeu a um aumento da ordem de 167,1% (INEP, 2013).

Consideracoes finais

Como fendmeno plurifacetado da sociedade contemporanea, a educagdo
superior combina uma diversidade crescente de instituicdes, docentes, alunos,
propostas, fungdes e orientacBes. Em decorréncia das complexas relacbes que mantém
com os sistemas econémico, politico e social, esse nivel educacional tem se mostrado
como fator fundamental no processo de transformagéo social e ndo apenas um simples
reflexo das relacGes econémicas, sociais e culturais que o determinam.

A diferenciacdo institucional da educacdo superior brasileira é uma tendéncia
historica e tem ganhado mais for¢a nos ultimos anos, por razdes diversas. Em

decorréncia disso, as investigacOes a respeito da expansdo desse nivel educacional



precisam considerar, dentre outros, fatores como: (i) um olhar critico sobre essa
diferenciagédo, pois isso permite um melhor enfoque das diversas motivagdes para a
criacdo das graduacdes tecnoldgicas; (iii) a compreensdo de que, apesar de seguirem, a
mesma politica educacional, as IES brasileiras definem suas politicas em contextos
diferenciados; (ii) um exame mais rico das raz0es alegadas para explicar o processo de
expansao dos CST, no territorio nacional, considerando o periodo discutido neste artigo.
Dentre outros, esses fatores vém contribuindo significativamente para que, nos
ultimos quinze anos, os Cursos Superiores de Tecnologia tenham passado por um
expressivo crescimento, nas Varias regides brasileiras. De maneira geral, isso ocorreu
ainda que tenha variado em percentuais, de uma regido para outra, em fungéo de fatores
gue merecem ser melhor explicitados, como discutido ao longo do presente trabalho.
Para tanto, consideramos importante e necessaria a realizacdo de outros estudos
que investiguem as caracteristicas da reconfiguracdo da oferta das graduacdes
tecnoldgicas, em funcdo da politica definida para a educacdo superior brasileira e das
demandas sociais, notadamente nas Gltimas duas décadas. Esses estudos podem investir
em diferentes dire¢bes, todavia parece-nos que uma questdo fundamental a ser
perseguida por eles seja a seguinte: que variaveis tém norteado a politica de oferta dos
Cursos Superiores de Tecnologia, no periodo 1997-2012, considerando o cenario mais
amplo da expansdo da educacéo superior brasileira, as politicas definidas para esse nivel

educacional e o setor produtivo?
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