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Resumo

Este artigo pretende analisar as repercussfes das avaliagdes do sistema publico
brasileiro enfocando os resultados da Provinha Brasil e as acGes de revisdo de préaticas
pedagdgicas, tendo em vista a meta de aumento da qualidade da educagdo basica. O
debate sobre os dados da Provinha Brasil podem permitir intervengdes visando a
reversdo de insuficiéncias apresentadas pelos alfabetizandos na area de leitura e escrita.
Foram pesquisadas duas escolas publicas do Distrito Federal. A realidade singular das
escolas demonstram a importancia do trabalho coletivo no espaco da coordenacao
pedagdgica promovendo um conjunto amplo de estratégias com vistas a melhoria da

qualidade do processo de alfabetizacdo nos anos iniciais de escolarizacao.
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Introducéo

A qualidade do ensino oferecido nas escolas publicas brasileiras tem sido alvo de
avaliacGes desde o final do século XI1X com a criacdo da Diretoria Geral de Estatisticas
vinculado ao Ministério da Educacédo e Saude Publica - MESP, passando pela criacdo do
Inep — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacional Anisio Teixeira em 1937, e
se consolidando desde 1990, com a criacdo do SAEB- Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica, de forma que se intensificou as avaliagdes em larga escala,
objetivando acompanhar a situacdo e a evolucdo do sistema de ensino nacional.

Nesse sentido, os dados estatisticos procuram retratar o nivel de ensino
oferecido, pois tais avaliacbes contribuem para disseminar o debate sobre a qualidade ja
atingida e a qualidade que ainda se quer alcancar, de forma que os resultados possam
subsidiar 0s processos decisorios e as intervencdes necessarias na dindmica educativa

instutucional.
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Tendo em vista a importancia dos dados gerados pelas avaliagbes em larga
escala, este artigo enfoca a Provinha Brasil de leitura como um instrumento elaborado
para oferecer aos professores e aos gestores das escolas publicas e das redes de ensino,
um diagnéstico do nivel de alfabetizacdo dos alunos no inicio do processo de
aprendizagem, permitindo, desse modo, intervenc¢des visando a reversao de resultados
ndo satisfatorios no que se refere as areas de leitura e escrita.

Na tentativa de demonstrar a autonomia de gestores, coordenadores pedag6gicos
e professores no que tange ao tratamento da informacgdo dos dados relativos a essa
avaliacdo, defenderemos a importancia do desenvolvimento de agdes que conduzam a
uma interacdo participativa do coletivo de professores no ambito do espagco da
coordenacdo pedagdgica, como promotor de um conjunto amplo de estratégias e acGes
com vistas @ melhoria da qualidade do processo de alfabetizacdo dos alunos de anos
iniciais das escolas publicas.

As questdes geradoras que impulsionam e justificam a escrita desse artigo séo:
quais sdo os limites e contribuicbes de uma proposta de avaliacdo diagnostica como a
Provinha Brasil e 0 que ela sinaliza para os alfabetizadores? Como o desenvolvimento
do processo de andlise da realidade escolar pode impulsionar o tratamento das
informacGes da Provinha Brasil, gerando novos niveis de aprendizado no processo de
alfabetizacdo dos educandos?

Diante das questdes apresentadas, este artigo esta estruturado em trés secoes. A
primeira contextualiza a Provinha Brasil como um instrumento avaliativo proposto para
identificar os resultados alcancados no processo de alfabetizacdo dos alunos dos anos
iniciais. A segunda, discute o trabalho do coletivo docente como uma atividade
sistematica que visa acolher os dados, analisando-os como referéncias significativas
para a proposicdo de praticas favorecedoras do aprendizado da leitura e da escrita. A
terceira parte explicita as estratégias adotadas por duas escolas publicas do Distrito
Federal para analisar os resultados efetivados do teste avaliativo, no contexto da
coordenacdo pedagdgica de professores a partir daquilo que indicam em termos das
perspectivas e desafios dos processos de alfabetizacdo. Por Gltimo, apresentamos as
consideragOes finais que sinalizam para a importancia de dinamizar o espago/tempo da
coordenacdo pedagdgica como imperativo para focar nos dados singulares de cada

instituicdo publica como ponto de partida para langar encaminhamentos que favorecam



uma série de percursos reflexivos e investigativos, tendo em vista avancar na qualidade

educativa nessa etapa da escolarizacao.

Provinha Brasil de Leitura: possiveis contribui¢fes para o processo de
alfabetizacao dos alunos dos anos iniciais.

A Provinha Brasil é definida pelo MEC — Ministério da Educagdo, como um
instrumento pedagodgico sem fins classificatorios, destinada a fornecer informagdes
sobre o processo de alfabetizacdo dos alunos matriculados nas turmas de segundo ano
de escolarizacdo de cada unidade publica de ensino que oferta o ensino fundamental. O
processo avaliativo ocorre em duas etapas, um no inicio e outro ao término do ano
letivo. A aplicagdo em periodos distintos possibilita aos professores e gestores
educacionais a realizacdo de um diagnostico inicial que, por sua vez, permite conhecer o
que foi agregado a aprendizagem das criancas dentro do periodo avaliado, ou seja, ao
final do ano letivo. O instrumento avaliativo tem como objetivo principal realizar o
diagnostico dos niveis de alfabetizacdo dos alunos ap6s um ano de estudos, de forma
que as informacdes resultantes possam apoiar o trabalho pedagogico dos professores e
gestores.

Segundo os documentos do MEC, os resultados das aplicacdes do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo (SAEB) produzidos desde 1990 apresentam déficits no ensino
da leitura e escrita nas escolas brasileiras. O MEC afirma que uma parcela significativa
dos alunos chega ao final do ensino fundamental com o dominio insuficiente de
competéncias essenciais que possibilitem dar prosseguimento aos seus estudos.

A andlise dos resultados da Provinha Brasil e a tomada de decisGes relativas a
pratica pedagdgica docente, permite intervencGes visando a reversdo daguelas
insuficiéncias apresentadas nas areas de leitura e escrita. E nesse sentido que Morais;

Albuquerqgue e Ferreira (2009) defendem que:

[.] a Provinha Brasil, ao propor um desenho especifico para seus
instrumentos, adota pressupostos claros de que é necessario, sim, um olhar
mais especifico sobre os modos como as criangas estdo se apropriando do
sistema alfabético de escrita, de forma que os itens sdo destinados a avaliar
habilidades relacionadas aos principios da fase alfabética. Além disso,
delimita uma etapa de escolarizacdo em que tais conhecimentos precisariam
ser consolidados. [..] pressupde-se que a alfabetizacdo precisa ser posta como
prioridade e que, aos oito anos, nossas criangas devem ter consolidado a
alfabetizacdo. Desse modo, a avaliacdo no segundo ano teria o papel de criar



condigBes para redimensionar o ensino, de modo a garantir, aos que néo
tenham atingido as metas, que aprendizagem ocorra. (MORAIS;
ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2009, p.308)

A visdo defendida por Morais; Albuquerque e Ferreira (2009) consideram 0s
principios contidos no inciso Il do artigo 2° do Plano de Metas — Compromisso Todos
Pela Educagdo que expressa a necessidade “alfabetizar as criangas até, no maximo, aos
oito anos de idade, aferindo aos resultados por meio de exame periodico especifico”.
Desse modo, as habilidades definidas para avaliar o nivel de leitura dos alunos do
segundo ano do ensino fundamental sdo relevantes para retratar o desenvolvimento da
alfabetizacdo e letramento de forma que sdo agrupados em torno de quatro eixos
fundamentais, descritos na Matriz de Referéncia para Avaliacdo da Alfabetizacdo e do
Letramento Inicial (BRASIL, 2011b). Os quatro €ixos sdo:

1) Apropriacdo do sistema de escrita: considera a compreensdo do sistema

alfabético de escrita, identificacdo de letras e diferentes formas de apresentacao gréafica,
dominio de correspondéncias grafofénicas, reconhecimento de diferentes estruturas
silabicas;

2) Leitura: leitura de palavras, localizacdo de informacdes explicitas em frases

ou textos, reconhecimento do assunto de um texto e suas finalidades, realizacdo de
inferéncia e o estabelecimento de relacGes entre as partes de um texto;

3) Escrita: dominio da escrita que vai do nivel de palavras formadas por silabas
simples e silabas complexas, até a producdo de textos de varios géneros em que seja
utilizado o principio alfabético;

4) Compreensdo e valorizacdo da cultura escrita: refere-se aos aspectos que

permeiam o processo de alfabetizacdo e letramento, permitindo o conhecimento e a
valorizacdo dos modos de producéo e circulacdo da escrita na sociedade.

Para dar maior visibilidade ao que foi descrito nas habilidades referentes aos
quatro eixos, parece importante destacar que estas estdo baseadas na concepcdo de que
alfabetizacdo e letramento sdo processos complementares e paralelos, considerando a
alfabetizacdo como o dominio das regras de funcionamento do sistema de escrita
alfabética e o letramento como as possibilidades de usos e func¢des sociais da linguagem
escrita (BRASIL, 2012a).

Considerando, portanto, as caracteristicas e a finalidade da Provinha Brasil,

podemos afirmar que os seus resultados quando analisados pelo coletivo docente e



coordenadores pedagogicos, contribuem para a construcdo de praticas de ensino que
atendam as singularidades dos sujeitos que aprendem. Nao se pode perder de vista, no
entanto, que a mera existéncia do diagndstico produzido pela Provinha Brasil ndo
garante por si s6 a solugdo dos problemas encontrados, faz-se necessario redimensionar
as préticas pedagogicas de alfabetizacdo, bem como desencadear acdes de nivel macro,
possibilitadoras de formulacéo de politicas publicas.

Nas orientaces sobre a Provinha Brasil (MEC, 2012) foi descrito os beneficios
advindos da analise de seus resultados e posterior proposicdo de a¢des. Para um melhor
entendimento, organizamos tais proposi¢des em focos que explicaremos a seguir:

Foco na aprendizagem singular: Os alunos poderéo ter suas necessidades mais

bem atendidas mediante o diagnostico realizado. Assim, espera-se que 0 seu processo de
alfabetizacdo aconteca satisfatoriamente.

Foco na investigacdo e intervencdo: Os professores alfabetizadores poderao

identificar, de maneira sistematica, as dificuldades de seus alunos, o que possibilitara a
reorientacdo de sua pratica, quando necessario. Alem disso, a leitura e as analises dos
instrumentos e dos resultados poderdo se constituir em uma proveitosa fonte de
formacéo.

Foco na reflexdo da pratica docente: Os gestores terdo mais elementos para o

aperfeicoamento do curriculo e para a producéo e a revisdo das praticas dos professores
alfabetizadores, levando em conta os resultados obtidos em cada realidade especifica.
Partindo dessas proposicbes, o MEC orienta que ocorra adequacdo das
estratégias de ensino de acordo com as necessidades apresentadas pelos alunos, ou seja,
aquelas especificas do processo alfabetizacdo e letramento dos alunos matriculados no
segundo ano do ensino fundamental. Nesse contexto cabe apresentar a descricdo das

habilidades presentes nos niveis de desempenho da Provinha Brasil (MEC, 2012):

Quadro 1: Descricdo das habilidades presentes nos niveis de desempenho da Provinha Brasil
NIVEL

ATINNGIDO DESCRICAO DAS HABILIDADES
Nesse nivel, encontram-se alunos que estdo em um estdgio muito inicial em relagdo a
aprendizagem da escrita. Estdo comegando a se apropriar das habilidades referentes ao
Nivel 1 dominio das regras que orientam o uso do sistema alfabético para ler e escrever. Sabem,
Até 3 por exemplo:
acertos v identificar o valor sonoro das partes iniciais e/ou finais de palavras (algumas letras ou

silabas) para “adivinhar” e “ler”” 0 restante da palavra;
v' reconhecer algumas letras do alfabeto e iniciar a distingdo das letras de desenhos e
outros sinais graficos.



Os alunos que se encontram neste nivel, além de ja terem consolidado as habilidades do
nivel anterior referentes ao conhecimento e ao uso do sistema de escrita, ja associam
adequadamente letras e sons. Embora ainda apresentem algumas dificuldades na leitura de

Nivel 2 palavras com ortografia mais complexa, séo capazes de ler, por exemplo, panela, cama,
De 04a08 | aranha, cenoura, capa, cachorro, entre outras. Nesse nivel, portanto, comegam a ser
Acertos capazes de ler palavras com varios tipos de estrutura silabica. Eles demonstram, por

exemplo, habilidades de:

v estabelecer relagdo entre letras (grafemas) e sons (fonemas);

v ler palavras compostas por silabas formadas por consoante e vogal (silabas canénicas);
v ler algumas palavras compostas por silabas formadas por consoante/vogal/consoante ou
por consoante/consoante/vogal (silabas ndao canénicas);

v reconhecer palavras de formacéo sildbica candnica escritas de diferentes formas.

Neste nivel, os alunos demonstram que consolidaram a capacidade de ler palavras de
diferentes tamanhos e padrdes silabicos, conseguem ler frases com sintaxe simples

Nivel 3 (sujeito+verbo+objeto) e utilizam algumas estratégias que permitem ler textos de curta
De09a 13 extensdo. As capacidades reveladas neste nivel sédo, por exemplo:
acertos v ler palavras compostas por silabas canénicas e ndo canénicas;

v identificar o nimero de silabas de palavras;

v ler frases de sintaxe simples baseadas em imagens ou ditadas pelo aplicador;

v localizar informagBes, por meio da leitura silenciosa, em uma frase ou em textos de
aproximadamente cinco linhas.

Neste nivel, os alunos leem textos de aproximadamente oito a dez linhas, na ordem direta
(inicio, meio e fim), de estrutura sintatica simples (sujeito+verbo+objeto) e de vocabulario
explorado comumente na escola. Nesses textos, sdo capazes de localizar informacéo,

Nivel 4 realizar algumas inferéncias e compreender qual é o seu assunto.
De 14a18 Séo exemplos de habilidades demonstradas pelos alunos deste nivel:
acertos v localizar informagdo em textos curtos ou médios;

v identificar a finalidade de textos de géneros diversos, como bilhete, sumario, convite,
cartazes, livro de receita;

v identificar o assunto de um texto médio a partir de leitura individual;

v fazer inferéncias simples.

- Fonte: Provinha Brasil - Reflex8es sobre a pratica (MEC, 2012,p.17-20)

Os niveis em destaque sugerem os retratos que poderdo ser encontrados nas
respostas dos alunos. Para que tais resultados sejam investigados, em particular, exigem
uma revisao critica das praticas pedagogicas, de forma que se faz necessario lancar mao
de estratégias de investigacao coerentes que permitam entender a realidade, aliado a um
olhar reflexivo possibilitador de um trabalho colaborativo, em que todos os envolvidos
sintam-se responsaveis pela aprendizagem de todos os alunos. Cabe esclarecer, que a
dindmica escolar constituida nesses moldes exige permanente aprendizado, que retna
esforcos tanto para superacdo dos niveis de aprendizagem dos alunos, quanto para

aprendizagem docente.

Trata-se, portanto, de buscar interpretacdes qualitativas a respeito de cada
aluno. Desse modo, cabe um debate relativo ao processo de alfabetizacéo, ou seja, um

olhar singularizado, ultrapassando uma mera descri¢cdo de niveis. Os dados coletados



ndo podem ser utilizados apenas para “encaixar” os alfabetizandos nos quatro niveis
descritos pelo MEC, sdo os pequenos detalhes do processo, ocorridos no momento da
alfabetizacdo e registrados pelos professores, que permitem compreender como 0
aprendizado foi construido. Analisar cada aprendiz significa diagnosticar exatamente
quais as habilidades cada um j& desenvolveu e quais precisam ser incentivadas. Se o
objetivo central da Provinha Brasil é diagnosticar para promover o desenvolvimento
dos alunos no processo de alfabetizacdo, faz-se necessario priorizar o aprender
singularizado, pois tal acdo possibilita reelaborac6es continuas sobre o ato de ensinar e
aprender. Tacca (2012) afirma que as agdes docentes precisam de um alinhamento com
aquilo que pedem os processos de aprender das criangas, numa tentativa de atingir suas
necessidades pedagogicas. A autora afirma ainda que essa compreensdo se faz
necessaria, pois define uma postura diferenciada em relacdo ao ensino, ficando
constatada uma concepcdo articulada e inter-relacionada com varias possibilidades de
significagcdo do contetdo em foco. Dessa forma, objetiva ir ampliando os conteudos
escolares, o que viabiliza acionar varias formas de aprender, indicando a possibilidade

de considerar a acdo docente como organizadora das atividades pedagogicas.

Nesse sentido, enfocaremos no topico que se segue a importancia de
momentos reflexivos no ambito da coordenacdo pedagdgica como processo que pode
gerar autonomia do coletivo docente no que se refere a tomada de decisdes que

viabilizem a melhoria de aprendizagem dos alunos.

O processo de reflexdo docente no espaco da coordenacao pedagogica a
partir dos resultados da Provinha Brasil: perspectivas e desafios.

A promocdo de momentos reflexivos a respeito da situacdo de cada aluno no que
tange os resultados da Provinha Brasil possibilitara redimensionar praticas pedagogicas
para ajustar o ensino as necessidades dos alunos.

Para tanto, evidencia-se, pois a necessidade da construcdo de um processo
investigativo no interior da escola favorecedor de préaticas pedagdgicas direcionadas
para o enfrentamento de incertezas, bem como a construcdo de mudancas qualitativas a
serem desencadeadas no interior de cada escola.

Dessa forma, o que se propde é que o0s atores que transitam no espaco da

coordenacdo pedagogica sejam gestores, coordenadores pedagogicos ou professores, se



posicionem como profissionais ativos, sendo capazes de gerar alternativas frente a uma
atuacgdo intencional e reflexiva.

Entendemos que investir em formacgdo continuada no espago da coordenagéo
pedagogica configura-se como uma agdo que dard suporte para que os atores da escola
tenham uma visdo coletiva de como deverd ser desenvolvido o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos.

Assim é conveniente destacar que a escola necessita de profissionais atuantes e
competentes para tratar os dados da Provinha Brasil de forma que ndo fiquem
cristalizados como um ‘“ranking de resultados”, mas sim como promotor da inclusdo
social dos alunos no mundo letrado, dando a eles condi¢es para o pleno exercicio da
cidadania.

Para dar sequéncia a esse raciocinio, recorremos a Paulo Freire para mostrar que
atuar para a mudanca requer do sujeito posicionamento de maneira clara, ndo havendo

espaco para a neutralidade.

[.] a estrutura social é obra dos homens e que, se assim for, a sua
transformacdo serd também obra dos homens, isto significa que a sua tarefa
fundamental é a de serem sujeitos e ndo objetos de transformacao.

Por isso, o trabalhador social ndo pode ser um homem neutro frente ao
mundo, um homem neutro frente a desumanizacdo ou humanizacao, frente a
permanéncia do que j& ndo representa os caminhos do humano ou a mudanga
destes caminhos. (FREIRE, 1979, p.48-49)

As ideias demonstradas ao longo desse estudo nos remetem ao entendimento de
que cada sujeito representa uma opcdo ativa na producdo de sua trajetoria, em um
movimento que implica posicionamento, intencionalidade, bem como constante

reflexdo critica das realidades em que esté inserido, conforme afirma Paulo Freire:

Quando 0 homem compreende sua realidade, pode levantar hip6teses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforméa-la e com
seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias.
(FREIRE, 1979, p.30)

A partir da perspectiva definida por Paulo Freire, podemos pensar no sujeito
coordenador pedagdgico, nos gestores e professores, como trabalhadores sociais da
educacdo (FREIRE, 1979), portadores de identidade que permite se posicionar e atuar
de forma consciente, criativa e transformadora da realidade em que estdo inseridos.

Considerando, portanto, a premissa apontada sobre o papel dos gestores e dos
coordenadores pedagdgicos fica claro que a analise dos resultados da Provinha Brasil

requer a adogdo de um conjunto amplo de estratégias e acdes, reunidas sob as diretrizes



de um pensar reflexivo que possam gerar impactos no nivel de aprendizagem dos
alunos. Nesse sentido, propdem-se as seguintes proposicoes para dinamizar 0 espago da
coordenacao pedagogica no interior da escola:

> Andlise processual do nivel de aprendizagem de cada aluno;

> Desenvolvimento de projetos interventivo para reverter insuficiéncias
surgidas no processo de alfabetizacéo;

> Utilizacdo de um conjunto de estratégias voltadas para a avaliagdo sistematica
das praticas pedagogicas;

> Foco nas condicGes concretas de cada escola para atender as singularidades
dos alunos no processo de aprendizagem;

Importante ressaltar que a finalidade desse processo, portanto, deve ser a analise
dos resultados da Provinha Brasil aliada a progressiva autonomia dos professores,
gestores e coordenadores pedagdgicos, no que diz respeito a tomada de decisdes que
viabilizem a melhoria de aprendizagem dos alunos no que se refere a leitura e a escrita.
A visdo aqui defendida encontra em conformidade com o que Morais, Leal e

Albuquerque, (2009) afirmam:

Se o Provinha Brasil, por um lado, permite que as redes de ensino realizem
um diagnostico geral dos alunos em relacdo a aprendizagem da leitura e
escrita, por outro lado, apresenta os desempenhos dos estudantes por escola e
por turma, o que permite que se investigue como fatores relacionados a
organizacdo escolar e as préaticas docentes influenciam nas aprendizagens dos
alunos. Diferentemente de outras avaliacbes em larga escala, a identificacéo,
pelo préprio professor, das capacidades em que cada um de seu alunos se saiu
bem ou ndo favorece que o Provinha assuma um papel de balizador de
prioridades no ensino de ajustes do mesmo as necessidades dos diferentes
aprendizes. (MORAIS; ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2009, p.317)

Partindo da afirmativa acima, entendemos que quando o professor identifica as
necessidades singulares de seus alunos partindo dos resultados da Provinha Brasil,
podera ser proposto um processo investigativo que facilitara a tomada de decisdes e a
construcdo de novas praticas pedagogicas. Desse modo, a coordenacdo pedagogica é o
espaco institucionalizado que permite que coordenadores pedagdgicos e professores
rompam com relacdes hierarquizadas de poder, incentivando o dialogo, partindo do
pressuposto da construcdo coletiva e do respeito pelos processos dos varios atores que
interagem nesse espaco.

Para tanto, o processo de reflexdo das praticas pedagdgicas ndo pode passar pela

ideia de controle dos professores, pois tais atores devem agir gerando opgdes, rupturas e



criando alternativas para o seu desenvolvimento pessoal e profissional, que ira refletir
no aprendizado dos alunos.

Nessa dire¢do, entendemos que 0s sujeitos vivem em um continuo processo de
constituicdo, um processo interativo que necessita ser estimulado por todos os atores
que transitam no espaco da coordenacdo pedagdgica. Nesse contexto, o trabalho
colaborativo surge como condi¢do de troca, de intercambio e de introdugdo de uma
cultura movida por objetivos comuns de transformar o cotidiano escolar (IBIAPINA,
2008).

IBIAPINA (2008, p.51) apresenta o conceito de colaboragdo que entendemos
que seja adequado para o desenvolvimento do processo reflexivo no espaco da
coordenacdo pedagogica: “Colaborar significa criar novos conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores essenciais para o entendimento compartilhado e para efetivacdo das
parcerias reflexivas”.

Dessa mesma forma, Araujo (2010) defende a colaboracéo docente como:

[..] etapa do trabalho compartilhado no qual os professores envolvidos numa
relacdo comunicativa e dialégica construam a confianca muatua e poder de
decisdo sobre as acOes realizadas em conjunto, significando oportunidade
igual e negociacdo, nas quais os atores tenham vez e voz em todos 0s
momentos da acdo empreendida (ARAUJO, 2010, p.41).

Com base nesses pressupostos, entende-se que o trabalho colaborativo exige um
olhar singularizado ao processo de desenvolvimento profissional docente, tendo como
suporte a comunicacgdo entre os pares, criando oportunidades para ampliar os niveis de
conhecimento teorico e pratico dos professores e coordenadores pedagdgicos, tal fato
gera impacto diretamente no avango do aprendizado dos educandos.

Ao privilegiar a atuacdo consciente dos sujeitos (professores, coordenadores
pedagdgicos e gestores) em um movimento que enfatiza a colaboracao entre 0s pares no
contexto da escola publica, onde muitas criancas apresentam dificuldades de
aprendizagem no processo de alfabetizacdo, evidencia-se a rejeicdo pela a dissociacao
entre a producdo de dados sobre alfabetizacdo, no caso aqui estudado, os dados da
Provinha Brasil, e as agdes promotoras de avan¢os rumo aos niveis de aprendizados dos

alunos.

As estratégias adotadas por duas escolas publicas: a Provinha Brasil e seus
impactos na dindmica escolar



Para conhecer a forma de compreenséo dos resultados da Provinha Brasil, no final
de 2013 foi realizada uma pesquisa em duas escolas publicas de educacdo basica
pertencentes a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, Visava-se,
compreender como eram tratados os dados relativos ao instrumento aplicado e que
impactos produziam na dinamica escolar, partindo da organizacdo de atividades
destinadas ao desenvolvimento da prética reflexiva docente.

Foram utilizados como metodologia a entrevista aos professores, coordenadores
pedag0gicos e gestores, bem como a observacdo das reunides pedagdgicas ocorridas em
momentos coletivos de debate sobre os resultados da Provinha Brasil. Consideramos
ainda, os momentos informais ocorridos no decorrer da pesquisa e que oportunizaram
varias interpretacGes sobre a dinamica escolar e as proposi¢cdes surgidas a partir dos
debates.

Compreendemos, a partir de uma perspectiva qualitativa que as formas em que cada
escola organiza a analise dos dados é singularizada e ressaltamos a constituicdo do
espaco da coordenacdo pedagdgica como importante favorecedor de um processo
reflexivo referente aos dados da Provinha Brasil. Considera-se que € da
responsabilidade de toda a equipe pedagogica oportunizar a melhoria do aprendizado
dos alunos, partindo da andlise aprofundada da realidade escolar e estimulando o
trabalho coletivo para que os professores possam estabelecer uma postura ativa frente a
sua acdo profissional.

Nesse cenario, apresentamos as acdes singulares desenvolvidas por cada escola
pesquisada no que tange ao trabalho relativo a Provinha Brasil. Organizamos as
informacGes em um quadro para facilitar uma analise comparativa da realidade

encontrada:

ESCOLA A

» Os dados da Provinha Brasil sdo coletados
individualmente pelos professores de cada turma de
segundo ano do ensino fundamental, posteriormente
s80 entregues a coordenacgdo pedagdgica para envio de
documento a Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal;

» Ocorre um momento Unico e pontual para a
apresentacdo dos dados ao coletivo escolar, sendo que
a partir da apresentacdo dos dados ndo sdo propostas
acOes para focar no aprendizado dos alunos, bem
como ndo sao identificadas a necessidade de mudanca

ESCOLAB

» Os resultados da Provinha Brasil sdo
coletados em wuma acdo conjunta entre
professores e coordenadores pedagdgicos, a
partir dos resultados promove-se debate
reflexivo sobre o desempenho dos estudantes e
suas possiveis relacbes com as praticas
desenvolvidas pelos professores;

» Ocorre planejamento  de  momentos
reflexivos sobre a dindmica escolar, 0s
descritores da Provinha Brasil, construcao
coletiva de estratégias diferenciadas para o



das préaticas pedagdgicas existentes. atendimento dos alunos;

» Esforgo solitario dos professores para minimizar | » Trabalho de acompanhamento sistemético e
as lacunas no aprendizado da leitura e escrita dos | continuo das estratégias propostas pelo coletivo
alunos: atendimento individualizado, reagrupamento, | docente;

atividades diferenciadas propostas no momento da | » Organizagdo de rotinas relativas a leitura, a
aula. escrita e a produgdo textual.

Quadro 2: analise comparativa da realidade encontrada nas escola pesquisada.

Com base no quadro comparativo entre as escolas A e B, observa-se que 0sS
resultados da Provinha Brasil sdo considerados de forma diferenciada por cada escola
pesquisada. Para os profissionais da escola A, os dados s&o vistos sob um prisma
burocratico, estatistico e sdo agrupados para 0 envio ao 6rgdo competente. Dessa forma,
ndo identifica as reais necessidades de aprendizado dos alunos, pois 0s mesmos séo
apenas “encaixados” na descricdo das habilidades presentes nos niveis de desempenho
da Provinha Brasil (MEC, 2012), as quais explicamos na primeira se¢do deste artigo.
Percebemos assim, que a auséncia de reflexdes ajuda a cristalizar praticas pedagogicas
distantes das necessidades dos alunos. Em relacdo a esse aspecto, € singular a fala de
uma professora da escola A que foi entrevistada e diz:

“Eu entrego os dados e depois eles sdo mostrados em reunido, mas depois eu

fico sozinha em sala de aula com meus alunos, fazendo alguma atividade para

melhor atender cada um, ndo preciso dos resultados do teste, eles ndo me
ajudam mesmo”.

Depoimentos como esse indicam que os resultados séo vistos fora de uma
aproximacao com a realizacdo escolar cotidiana, de forma que ndo sdo relacionados
com os objetivos de um projeto maior direcionador das acBes pedagogicas.

Cabe ainda ressaltar que a atitude de indiferenca frente aos resultados da
Provinha Brasil ndo mobiliza o coletivo docente para a tomada de decisdes sobre 0s
processos de ensinar e aprender, fazendo com que ndo sejam criadas a¢des pedagogicas
especificas que possam melhor aproximar os alunos do conhecimento.

Dentre as duas escolas pesquisadas, a escola B destacou-se pela atuacdo
propositiva da coordenacdo pedagogica em estabelecer, junto aos professores e a equipe
de direcdo, a implementacdo de momentos coletivos de reflexdo sobre a dinamica
escolar, sobre as necessidades de aprendizagem dos alunos, sendo utilizados para isso 0s
resultados oriundos da Provinha Brasil. Nesse sentido, os dados coletados serviram para

subsidiar acOes coletivas de melhoria do ensino oferecido, emergindo questfes que



ampliaram o olhar dos professores e coordenadores sobre as mudangas necessarias na
pratica docente. Para retratar tal afirmativa, podemos lancar o depoimento de uma
professora da escola B —
“A importancia dos estudos que ocorrem na coordenacdo pedagdgica me levam
a pensar no meu aluno, o que devo fazer para ele aprender. Vou aprendendo
junto com meus colegas, pois todos somos responsaveis pelo sucesso ou o

fracasso do aluno”.

Outra professora afirma que

“Quando debatemos os resultados da Provinha Brasil com a coordenacédo da
escola, passo a pensar em novas formas de atingir meu aluno, pois eu quero que

ele aprenda muito e sempre”.

Observamos que diante das possibilidades reflexivas criadas no contexto da
escola B, a mera classificacdo dos alunos perde forca, dando lugar a estratégias
pedagdgicas favorecedoras da aprendizagem deles, propiciando o desenvolvimento de

niveis de progressao continua

Consideracdes finais

A escola publica brasileira vem vivenciando uma crise caracterizada pelos
baixos resultados no nivel de aprendizado dos alunos, tornando-se urgente a necessidade
de tomada de consciéncia das formas que indicardo possiveis solucdes na tentativa de
reverter tal situacdo. Assim sendo, essa crise nos leva a entender que as solucdes
propostas necessitam ser construidas dentro de uma abordagem sistémica. As
proposicdes devem ter como base o didlogo e processos reflexivos oriundos da
realidade concreta.

Pensando assim, apontamos o0 espaco da coordenacdo pedagodgica como locus
facilitador das discussdes dos resultados das avaliacBes externas, aqui centrada na
Provinha Brasil. Desse modo, as analises dos resultados devem ser sustentados por um
processo de trabalho coletivo que oriente a escola para a mudanga. Esse caminho exige

0 pensar constante sobre formas adequadas que envolvem o ensinar e o aprender.



Pautados nesse constante pensar, é que s analises dos resultados da Provinha
Brasil ou de qualquer outra avaliacdo externa ganham sentido, pois como afirma
Oliveira (2013) necessitamos ultrapassar 0 censo estatistico, ou seja, a analise
objetivista em prol de um olhar investigativo que objetiva provocar a reflexdo coletiva
qualitativa dos processos ocorridos na escola, com o intuito de compreender as
particularidades de uma dada realidade e colaborar por meio de estratégias e politicas
para seu aperfeicoamento ou mudanca.

Analisar os dados da Provinha Brasil, tendo como elemento o estabelecimento
de metas claras e direcionadoras da constante aprendizagem discente, favorece a
promog&o da inclusdo social dos alunos no mundo letrado, dando a eles condicGes para
o0 pleno exercicio da cidadania.

Para tanto, as acOes destinadas a coordenacdo pedagogica docente precisam
oferecer espago para que a discussao da realidade se efetive fazendo com que a escola
seja satisfatoria em sua missé@o que refere-se ao ato de ensinar, garantindo a qualidade, a

permanéncia e o sucesso do educando em sua escolarizacao.
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