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Resumo: O estudo propde-se a analisar a avaliacdo em larga escala e sua interface com
a OBMEP. As politicas educacionais de avaliagdo em larga escala, revestem-se em tema
de pesquisa, por se tratarem de fendmenos sociais que impactam na vida das pessoas.
Abrangem a sala de aula até o grande planejamento educacional. O estudo debruca-se
sobre as politicas educacionais de avaliagdo externa, analisando o papel do Estado, com
foco na Olimpiada de Matematica das Escolas Publicas. A metodologia é qualitativa
com sustentacdo empirica e fundamentacdo tedrica. O estudo conclui que a OBMEP
possui tracos semelhantes a avaliacdo em larga escala e € assumida pelo poder publico,
porém ainda € uma politica de governo.
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1 Introduzindo o tema

Nos desdobramentos de uma politica educacional ha que considerar que a mesma
transcende sua esfera especifica, posto que, vincula-se ao projeto social como um todo e
as contradicdes do momento historico. A politica educacional enquanto uma das
politicas sociais € a aplicacao da ci€ncia politica para o setor educacional. A referéncia a
politica educacional implica em ideias ¢ a¢des, remete ao espaco onde se manifesta a
politicidade da educacgdo. Por se tratar de um fendmeno social que se circunscreve aos
cotidianos das pessoas, por configurar-se como um conjunto de fatores historicos e, por
vezes contraditorios entre grupos distintos, ¢ objeto de interesse de pesquisa. Sua
abrangéncia alcanca desde a sala de aula até os grandes planejamentos educacionais

(CURY, 2001).
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A avaliagdo tem suscitado esfor¢os no sentido de problematiza-la, eis que sua
andlise revela-se fundamental, no sentido de ndo se ocupar apenas com resultados
eficazes, mas atentando, também, com as finalidades essenciais da educagdo. Conforme
Correia (2010), a avaliagcdo tem um papel mais amplo do que estar a servigo da gestdo,
mas de “construcdo social das praticas e das acgdes educativas” (id. 2010, p. 460).

Este estudo almeja compreender que as politicas se materializam em agdes, neste
caso os diferentes programas governamentais da Unido, submetem-se as condi¢des
concretas de implementagdo. Por se traduzirem em praticas efetivas, as ideias precisam
ser viaveis e aceitaveis técnica e politicamente, contribuindo com a qualificagdo do
Processo Educacional. Neste contexto, a partir da década de 1990, comegam a serem
intensificadas varias experiéncias com relacdo a avaliacdo do sistema educacional,
aumentando o poder de controle sobre as instituicdes de ensino, sobre os gestores, sobre
curriculos e sobre o trabalho dos professores. Os resultados das avaliagdes, como
SAEB*, ENEM?®, Provinha Brasil, SINAES®, entre outras, passaram a ser usados como
medidores da aprendizagem, enfatizando sua face reguladora.

No mesmo entorno das politicas publicas educacionais, surge, em 2005, a
Olimpiada de Matemaética das Escolas Publicas (OBMEP), com varios objetivos, dentre
eles: revelar talentos na area, contribuir para a melhoria da qualidade da Educacgéo
Basica e o de incentivar o aperfeicoamento dos professores. Este projeto foi idealizado
por professores da Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) e do Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (IMPA), financiado pelo Ministério da Educacdo (MEC) e
pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI). Hoje a OBMEP esta sendo
considerada a maior competicdo de Matematica do Mundo com quase 20 milhdes de
inscritos a cada ano. Por isso € importante reconhecer o papel que ela assume no
contexto da escola enquanto instituicdo promotora da transformacdo social. Neste
sentido, serd que a OBMEP ¢é uma simples competicdo ou pelo seu formato, pela sua
abrangéncia e pelos seus financiadores pode ser considerada uma avaliacdo em larga
escala? Por conseguinte, este estudo, procura analisar a OBMEP como uma
possibilidade de politica educacional de avaliacdo em larga escala relacionando o

proposito politico da criagcdo da Olimpiada com a sua aplicabilidade.

* Sistema de Avaliacdo da Educacéo Bésica.
® Exame Nacional do Ensino Médio.
® Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior.



2 Desenvolvimento

2.1 Consideracoes sobre as Reformas Educacionais

O Brasil presencia nas ultimas duas décadas um contexto de reformas
educacionais, protagonizado pelas Politicas Educacionais. Tais medidas tém sido
demandadas pela crescente democratizacdo da sociedade brasileira, pelos clamores da
sociedade civil, debates das associagdes de classe, pressdes externas dos organismos
mternacionais, entre outros.

Nesta perspectiva, evidencia-se um novo padrdo na alocacdo de recursos
financeiros para a educagdo, novos modelos de gestdao, bem como a énfase na avaliagao
em larga escala, envolvendo Redes e Sistemas de Ensino.

As reformas, em curso, carecem de esforgo analitico, ja que sdo portadoras de
transformacgoes, inclusive sobre o0 modo de pensar o campo politico (CORREIA, 2010).
Estas narrativas ausentaram, por vezes, do debate, a questdo da avaliagcdo de tais
medidas. Para o autor (id., p. 457, 2010), ¢ importante trazer a tona a discussdao, na
perspectiva de que “as relagdes entre a producao politica da regulagdo em educacao e a
construgdo de politicas de avaliagdo”, sdo imprescindiveis. O alerta do autor vai no
sentido de que a avaliacao tem se deslocado da promog¢ao da qualidade para reduzi-la ao
culto da avaliagdo (id. Ib.) Os processos de reforma inscrevem-se como contradi¢do e
conflito, regulacdo e emancipacdo, no sentido de que aquilo que se configura como
construgdo para um grupo pode ndo ser para outro. Estas lutas que se desenvolvem num
espaco de contradi¢cdes nao vao possibilitar antecipar os rumos que a reforma ird tomar,
nem sua influéncia sobre os grupos. Vale dizer que as contradicdes podem representar
uma brecha para respostas contra-hegemodnicas. Exige-se, assim, conclamar os
educadores para desenhar formas de trabalho em grupo que potencializem espacos de
resisténcia, inclusive na abertura de causas alternativas que enfrentem a hegemonia
presente em diversos setores, inclusive nos meios de comunicagdo, para mais
comprometimento com a mudanga social, explorando as possibilidades que o contexto
contraditdrio das reformas oferece. Giroux ilustra que “a mensagem parece ser que 0s
professores ndo contam quando se trata de examinar criticamente a natureza € o

processo de reforma educacional” (1997, p. 157). Na mesma linha de argumentagao, se
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a mudanca fosse entendida como resultado de interacdes complexas entre diferentes
atores, os programas de reforma teriam que considerar diferentes mecanismos de
discussio, trocas e criticas (SACRISTAN, 1999).

Os processos de negociacdo poderiam suscitar o melhor entendimento dos
programas de reformas, traduzindo-se em diferentes textos, com historias singulares,
interpretagdes diversas, significados abertos, em constante reformulagdo. Assim, as
reformas seriam programas criativos, passiveis de variadas leituras e reformulacdes,
rumo a emancipagdes. Circunstanciadas nesta Otica, surgem algumas derivagdes. A
primeira delas remete a historicidade do processo de constru¢do de uma Politica
Educacional voltada a Reforma, pois a mesma nao surge do nada. Neste caso, a
historicidade poderia testar sua validade e entender seus propositos. Uma segunda
derivagdo faz supor que se o significado do texto ¢ negociado, sao avaliadas, também,
as condi¢des de interpretacdo, tais como as limitagdes da pratica, as capacidades e
possibilidades de participagdo dos envolvidos. Ilustra esta realidade o que afirma
Sacristan “o politico prudente sabe que nem sempre tem o dominio sobre a realidade e
que todo programa esta destinado a ser negociado” (1995, p. 92). Neste sentido, uma
reforma bem intencionada deveria privilegiar os principais interlocutores, ou seja, os
professores.

As questdes que envolvem as reformas ndao se reduzem a problemas de
“procedimento” técnico, apenas. Uma reforma ndo pode centrar-se somente no aspecto
pedagodgico ou organizacional, mas precisa debater suas finalidades politicas. A analise
entabulada por Popkewitz (1997), acerca dos processos de regulacdo social e
monitoramento dos professores, aponta que, de um lado, h4 um modelo geral de
experiéncias para todos, de outro, intensificam o trabalho do professor, tendo em vista o
maior controle ¢ monitoramento de seu fazer, além do monitoramento mais amplo,
através de avaliagdo externa.

Na perspectiva de contribuir com a reflexdo ¢ oportuna a contribuicdo de
Afonso (2001), pautada na andlise socioldgica das politicas educacionais, refletindo
criticamente, na dire¢do de politicas transformadoras (id., 2001). A dimensao do Estado
regulador ¢ trazida por Afonso (2001) incitando a refletir quanto aos desvios de rota do
Estado, quando desvincula suas fungdes de “produtor de bens e servigos para se

transformar em regulador de processo de mercado” (id., p. 25). Com efeito, a crise do
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Estado tem impactado sobre a formulacdo de politicas educacionais, face aos novos
determinantes da globalizagdo ¢ do novo capitalismo. O protagonismo do Estado na
formulacao de politicas educacionais parece seguir uma intencionalidade de controle e
intervengado, real¢ando a categoria do Estado avaliador.

Neste estudo, portanto, apresentam-se as escolas reguladoras da avaliagdo externa

sobre as politicas educacionais.

2.2 Avaliacao Externa — Topicos para reflexdo

O tema da avaliagdo externa em todos os niveis da educagdo tem sua génese no
esfor¢o de racionalizacao das politicas sociais, inclusive a educagdo, a partir da crise do
Estado-Providéncia. O discurso do Estado avaliador encontra sua fonte também numa
racionalidade instrumental/reguladora, na qual a imposicao dos valores da competéncia
e do desempenho forjam um pensamento unico, traduzido como legitimo.

Esta carta avaliativa confere uma perda da democracia, que se despe de seu
sentido de valor/forma de vida, para transmutar-se em uma racionalidade instrumental
que hierarquiza o desempenho, na logica da relacao custo/beneficio. Perdem-se, com
efeito, os espagos de deliberagdo democratica de pensamento critico e autonomo,
substituindo-os por valores do mercado. Estes contextos, de tracos predominantemente
reguladores, conduzem a valorizar opgdes baseadas na meritocracia € nao na ocorréncia
de uma avaliagao emancipatoria.

Os mecanismos de avaliagdo externa estandardizados e homogeneizados,
baseados em competéncias, traduzem a preocupacdo com a imagem externa do sistema.
Revelam o sentido mais perverso da avaliacdo, ou seja, classificatorio e excludente. O
conceito de avaliagdo vinculado a otica da competéncia aponta para a marca econdmica
presente na politica educativa, bem ao gosto do viés mercadolégico. A avaliagdo
estandardizada criterial que tem sido adotada detém objetivos previamente definidos,
torna publicos os resultados e acirra a competicdo, ampliando a esfera reguladora. Com
efeito, no momento em que o Estado reduz seu papel a atribuidor de notas, contribui
para a diferenciacdo e a competitividade, restringindo-se a critérios formais de
avaliacdo, baseados em escores quantitativos, elitizando o modelo.

Trata-se do que Lyotard (1988) denomina de performatividade (desempenho).

Assim, enquanto um mecanismo que controla indiretamente, prescreve e controla
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tarefas, avaliando performances, a relagdo educacdo/professor ¢ subvertida, ja que
aponta para a sua utilidade, para a comercializagdo da educacgdo, transformando-a em
bem de consumo, articulada ao mundo do trabalho flexivel da sociedade globalizada.

O que esta em jogo na avaliagdo ¢ também seu significado simbolico, na medida
em que o poder central manifesta seu poder politico, embora nio transparecam de forma
visivel seus mecanismos, ja que sdo encobertos por linguagens especiais, como
qualidade e competitividade. De todo o modo, o poder politico funda os mecanismos de
avaliacdo externa em vigor, assentados no pilar da regulagdo. Ao afirmar que o poder
publico deve prestar contas a coletividade sobre servigos que oferece € como usa os
recursos, processa-se uma substituicdo do discurso da escola publica pelo principio
neoliberal de livre escolha e/ou de competitividade entre escolas (Barreto, 2000). Esta
parece ser a grande narrativa do momento, ao proclamar a importancia e o significado

dos produtos da avaliagdo externa e a responsabiliza¢do dos docentes.

2.3 Avaliacao em larga escala: conceituacio inicial

Ao analisar a Olimpiada de Matematica das Escolas publicas como possibilidade
de avaliacdo em larga escala, cumpre-nos explicitar o que se entende por avaliacio em
larga escala. Segundo Werle (2010, p. 22): “¢ um procedimento amplo e extensivo,
envolvendo diferentes modalidades de avaliagdo [...], abrangendo um sistema de
ensino”. Com efeito, a amplitude e abrangéncia da avaliagao em seus diferentes niveis e
modalidades, realizada por agéncias externas aos sistemas ¢ o que lhe confere o carater
de larga escala. Nesse sentido a avaliacdo em larga escala sempre ¢ uma avaliacdo
externa as institui¢des escolares avaliadas (Werle, 2010, p. 22).

Cabe a ressalva, apoiada em Sobrinho (2004), que a avaliacdo ndo ¢ neutra, nem
totalmente objetiva, destacando o que esta bem e o que ndo estd, ja que ¢ submetida as
condigdes historicas atuais. A avaliagdo transfigura-se, em fendmeno politico, eis que
envolve programas, redes de ensino, projetos, faz uso de recursos publicos. Seu impacto
politico nos sistemas educacionais se alarga para a sociedade como um todo. Apoia-se
em reformas educacionais, seja nos curriculos, na gestdo, nas politicas e programas,
entre outros, subsidiando a reflexdo acerca da qualidade da educacdo publica e privada.

Outro componente inserido na Avaliacdo ¢ a dimensdo ética do ato avaliativo. A

avaliacdo ¢ uma decisdo publica, por isso deve ser verdadeira e justa. O fendmeno



avaliativo nem sempre se conecta a diversidade pedagogica e emancipatoria,
percebendo-se muito frequentemente a fungdo reguladora e restritiva, voltada mais ao
controle e monitoramento dos sistemas de ensino, do que a emancipacao.

As caracteristicas da avaliagdo em larga escala dizem respeito a planos de longo
prazo, aplicadas em periodos de tempo delimitados que permitem a analise temporal de
evolucdo ou ndo-evolucdo. No Brasil, destaca-se o SAEB — Sistema de Avaliagdo da
Educagdo Basica, exemplificado pela Prova Brasil que realiza uma analise genérica do
contexto educacional naquele nivel de ensino e periodo de tempo. O SAEB, abriga
algumas estratégias de avaliacdo, tais como, ENCCEJA, Prova Brasil, ENEM e
Provinha Brasil, iniciativas de ambito federal.

A esse contingente de exames e provas vem somar-se a Olimpiada de Matematica
da Educacdo Basica- a OBMEP. Mais que produzir novos dados, os sistemas de ensino
devem gerar debates e reflexdes sobre os dados existentes, na perspectiva da tomada de
decisoes, de interpretagdo dos resultados, ndo se detendo apenas ao produto, mas ao
processo. Ha que se imprimir significagdo dos dados a luz das realidades vividas. Com

efeito, a reflexdo pode ressignificar os dados que parecem padronizados.

2.3 A OBMEP - caracteristicas

No ano de 2005, professores e alunos das escolas publicas foram surpreendidos
por uma proposta de inscricdo em uma Olimpiada de Matematica a qual contemplava
somente as escolas publicas de Educacdo Basica. Estava iniciando a Olimpiada de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), com o lema Somando Novos Talentos. Na
sua 1?2 edicdo foram 10.520.831 inscritos, 30.031 escolas, contemplando 93,5% dos
municipios brasileiros. A cada ano, a Olimpiada teve mais inscritos, sendo que no ano
de 2012, em sua 8?2 edicdo, 0 nimero de inscritos foi de 19.166.371, 46.728 escolas e
99,42% dos municipios.

A OBMEP surgiu com uma proposta de revelar talentos e abrir aos estudantes
caminhos nas areas cientificas e tecnoldgicas, bem como uma premiacao para alunos,
professores, escolas, municipios e coordenadorias. Conseguir captar a atencdo e
interesse ndo s6 dos alunos mais preparados, mas fundamentalmente estimular e

embasar 0s que apresentam baixo desempenho, para ajuda-los a trilhar um caminho que



eles mesmos tentassem construir, fazer inferéncias, levantar hipdteses e tirar suas
conclusdes de maneira independente, interagindo com outros colegas e professores.
Contribuir para a melhoria da qualidade da Educagdo Bésica. Incentivar o
aperfeicoamento dos professores e também sua valorizacdo. E, ainda, contribuir para a
integracao entre as escolas publicas e as universidades federais, os institutos de pesquisa
e as sociedades cientificas (OBMEP, 2013).

A Olimpiada acontece anualmente e € dirigida aos estudantes das séries finais do
Ensino Fundamental (6° a 9° ano) e aos estudantes do Ensino Medio das escolas
publicas municipais, estaduais e federais. Ela é realizada em trés niveis de acordo com a
escolaridade dos alunos — Nivel 1: para os alunos que estdo no 6° e 7° ano; Nivel 2: para
0s alunos que estdo cursando o 8° e 9° ano; e Nivel 3: para os alunos que estdo no
Ensino Médio — . As provas acontecem em duas fases: a primeira com questdes de
multipla escolha que séo realizadas na prépria escola. A correcdo é feita pelos préprios
professores dos estudantes. Para a segunda fase séo classificados 5% dos alunos de cada
nivel em cada escola. Esta fase € composta por questdes discursivas e aplicada numa
escola pdlo de cada cidade. A aplicacdo e correcdo desta prova sdo feitas por fiscais
indicados pela direcdo da OBMEP.

Na primeira fase, é sugerido para que a escola faca um relatério com
informacGes referentes ao desempenho dos alunos de sua escola, relatando a quantidade
de alunos que acertaram cada uma das 20 questdes. O objetivo do relatério ndo € avaliar
a escola e nem os alunos individualmente e seu preenchimento é opcional.

A Olimpiada oferece algumas premiacdes a fim de incentivar a participacdo e
dedicacdo dos estudantes que chegam a fase final: medalhas de ouro, prata e bronze,
mencdo honrosa, Bolsa Iniciacdo Cientifica Jr. (CNPq), viagens, intercambios,
possibilidade de cursar pds-graduacdo e mestrado em Matematica, visando a insercao
social desses alunos profissionalmente e na elevacdo de sua formacdo académica. Para
os professores, escolas e Secretarias de Educacdo também existem premia¢6es como:
placa de homenagem, colecBes de livros, videos, troféus, entre outros. Para 0s
medalhistas de ouro € realizada uma ceriménia nacional, para os demais medalhistas
cerimdnias estaduais e 0s alunos com men¢do honrosa recebem a mesma em suas

escolas.



Hoje, a OBMEP é considerada a maior competicdo matematica do mundo. Além
do grande nimero de alunos participantes, ha o envolvimento de muitas pessoas como
coordenadores de escola, coordenadores regionais, universidades e instituicdes de
pesquisa e administracdes publicas. O Ministério de Educacdo (MEC) e o Ministério da
Ciéncia e Tecnologia e Inovagdo (MCTI) sdo os responsaveis pelo pagamento de todos
0s custos e quem realiza é o Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA) e a
Sociedade Brasileira de Matematica (SBM).

2.3 Interfaces: OBMEP X Avaliacées em larga escala

A OBMEP é uma acéo politica publica que nasce em um momento de grandes
transformacgdes educacionais, principalmente no que se refere a avaliacdo em larga
escala e da criagdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica - IDEB, para
medir a qualidade de cada escola e de cada rede de ensino.

De acordo com Libaneo (1994), as provas sdo instrumentos de verificacdo da
aprendizagem, por isso ndo podem ser as unicas formas de avaliacdo e nem servirem
para atribuir notas. A finalidade ndo é aprovar ou reprovar, dar notas altas ou baixas.
Avaliar ¢ “um processo de acompanhamento sistematico de desempenho escolar dos
alunos em relacdo aos objetivos, para sentir o seu progresso, detectar as dificuldades,
retomar a matéria quando os resultados ndo sdo satisfatorios” (LIBANEO, 1994, p.
212).

No contraponto, 0 que se atribui a avaliacdo é que o sucesso de alguns é
conferido aos supostos dons que ele pode possuir enquanto 0s insucessos estariam
relacionados a falta destes dons. Através de avaliacBes formais ou informais acontece
uma selecdo escolar legitimada pelo sucesso de alguns individuos e exclusdo de outros.
A Olimpiada é um instrumento que se constitui de avaliacbes normativas visando
classificar os alunos e selecionar novos talentos, dando assim oportunidades aqueles que
obtém sucesso.

A OBMEP e a Prova Brasil usam escalas diferentes de verificar o conhecimento,
pois a Prova Brasil usa os dados para compor o IDEB, mas sera que a OBMEP poderia
ser uma avaliacdo projetada como um instrumento para se aumentar os indices do

IDEB? Qual o interesse do governo em investir tantos recursos? Talvez cumprir as



metas da Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos realizada em Jomtien
(Tailandia), em 1990, da Cupula Mundial de Educacdo para Todos que aconteceu em
Dakar, em 2000, onde foram estabelecidas as metas a serem alcancadas até 2015? Ou
quem sabe, instituir mais uma avaliacdo em larga escala, meta assumida no Plano
Nacional de Educacéo - PNE de 2001.

Sobrinho (2004) destaca que para os Estados que buscam mudangas no setor
publico, a avaliacdo € o motor principal das reformas e para que seus objetivos sejam
viabilizados criam agéncias e contratam especialistas para o controle. Além disso, 0s
principais organismos multilaterais impdem condi¢cbes e modelos aos paises que

necessitem de financiamentos. O autor evidencia que

A forte presenga do “Estado Avaliador” faz com que as avaliagGes
protagonizadas pelos governos sejam quase exclusivamente externas,
somativas, focadas nos resultados e nas comparacBes dos produtos, para
efeito de provocar a competitividade e orientar o mercado, e se realizam ex
post (SOBRINHO, 2004, p. 708).

Enguanto se pensar que as pontuacOes dessas provas sdo indicadores de
qualidade, as autoridades continuardo comprando sistemas de provas e acreditando que
treinando alunos para que respondam estas provas compradas por um valor muito alto,
estejam oferecendo uma educacao de qualidade (CASASSUS, 2009).

A avaliacdo gera competitividade, desigualdades sociais e tem servido para
selecionar os alunos, em funcdo de uma nota obtida. As avaliacGes externas também
acabam, igualmente, comparando as escolas. Tem-se assim, dado mais destaque a
nameros, quantidades do que ao processo de construcdo do conhecimento e da formacao
humana. O que se tem, hoje, ¢ uma medicdo de resultados e ndo uma avaliacdo
formativa, em consonancia com a realidade que cada escola apresenta.

Nesse sentido, a avaliacdo da educacdo tem dado relevo ao uso de técnicas e 0
foco tem sido os resultados, ou seja, aquilo que é quantificavel. Essas avaliagbes, com
carater objetivo, sdo utilizadas para orientacdo do mercado onde qualidade se assemelha
a eficiéncia e produtividade. Os produtos sdo apresentados desconectados dos
acontecimentos de cada realidade educacional e pouco valem para melhorar os
processos pedagogicos, a aprendizagem, a formacdo, a producdo de novos

conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da sociedade.
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Nas Ultimas décadas, o Estado tem se preocupado em avaliar o ensino oferecido
para atender as exigéncias dos organismos internacionais em um contexto marcado pela
retirada do Estado, com politicas publicas de cunho neoliberal. Nesse sentido, as
avaliacbes externas passaram a ser presenca notavel nas escolas publicas como
instrumentos capazes de garantir e assegurar a qualidade do ensino.

Afonso (1999) descreve que nos Estado Unidos e na Inglaterra a avaliacdo
serviu para a promogdo de quase-mercados e valores especificos de dominio publico
como a igualdade, a justica e a cidadania foram e ainda continuam ameacgados pela
introducdo de logicas do setor privado as quais tém utilizado certas modalidades de
avaliagdo de forma politica e administrativa. O autor evidencia que sem resultados
mensuraveis e publicos ndo se pode atribuir responsabilidades e também fica mais
dificil a promocéo da competicdo entre setores e servigos.

Esta realidade ndo é muito distinta da realidade brasileira, pois aqui no Brasil,
tem-se buscado, também, qualificar a educacdo através de indicadores quantitativos e
preparando os jovens para desempenhar funcdes exigidas pelo mercado de trabalho que
gere cada vez mais lucros.

Neste momento poder-se-ia indagar: a Olimpiada por mais que tenha sido
idealizada por professores, pessoas ligadas a educacédo, foi acolhida e financiada pelo
governo federal pensando em melhorar as médias do IDEB, do Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos - PISA e com o objetivo principal de descobrir talentos para
competir nas areas cientificas e tecnoldgicas? O que se tem buscado sdo alguns
estudantes destaques e 0s demais ndo seriam considerados talentos? Esta situacdo nao
estaria gerando mais desestimulo e desinteresse tanto pelos alunos quanto pelos
professores?

Poderia ser a OBMEP somente uma verificacdo de que fala Luckesi? Serve
somente para obter informacdes e pronto, sem implicar em mudancas e que tem a
funcdo de estabelecer uma classificacdo? Registra-se a obtencdo do resultado e da-se a
premiacao aos que se enquadram no regulamento e nada decorre dai? Ou seria mais uma
competi¢do “porque a educacdo e, particularmente, a avaliacdo actual se transformaram

num negdcio muito lucrativo”? (CASASSUS, 2009, p. 77).

3 Aproximagdes Conclusivas
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No conjunto das politicas educacionais, instalam-se as medidas de avaliagdo
externa, as quais, no Brasil, estdo sendo aplicadas para algumas séries e vém adotando
metodologias que buscam mostrar muito mais os resultados quantitativos do que 0s
qualitativos. Conforme ja apregoado o que importa é o produto e ndo as metodologias
utilizadas pelos educadores para o desenvolvimento de todo 0 processo ensino
aprendizagem. Nas escolas, os profissionais tém muitas ddvidas e a exposicdo dos

resultados na midia gera certa apreensao e descontentamento. Assim:

O grande desafio para a avaliacdo passa pela utilizacdo, harmonizacéo e
padronizacdo de métodos e técnicas conduzidas de forma otimizada por
orgdos do governo, secretarias de educacdo, universidades e escolas, tendo
como objetivo Unico a melhoria da qualidade do ensino. (SILVA, 2010, p.
210-211).

A responsabilidade sobre os resultados da avaliagdo dos alunos deve ser
amplamente discutida bem como o controle do Estado e aquilo que se ensina e de como
se ensina nas instituicbes escolares. Dessa forma, a avaliacdo deve ser voltada para o
progresso do conhecimento, revisdo ou substituicdo das agdes que ndo mostraram
resultados satisfatorios. Nesse processo, € imperativo que todos os sujeitos envolvidos
participem desde a formulagédo até a implementacéo das acdes ou politicas previstas. O
professor deve assumir uma posicdo pedagogica que execute e avalie de maneira
formativa, objetiva, explicita e continua, a fim de utilizar a avaliacdo como um meio de
transformacéo social e aperfeicoamento da qualidade educativa e assim procurar formar
sujeitos criticos e transformadores da sociedade.

Muitos sdo os obstaculos a serem transpostos para que se consiga promover uma
educacdo de qualidade. Um desses desafios reside na construcdo de politicas
educacionais nas quais haja uma integracdo horizontal entre Estado e instituicGes de
ensino, propiciando uma troca de conhecimentos entre ambos. Outro desafio é que o
didlogo aconteca nas escolas e entre as escolas, entre professores, alunos, diretores,
funcionarios e familias, buscando espaco para construcdes coletivas. Nesta perspectiva,
0s docentes e suas organizagdes também deveriam assumir o protagonismo na

proposicdo de Politicas Educacionais, através da mobilizacdo social, assim
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minimizariam a tendéncia das politicas educacionais de buscar a homogeneizacdo da
educacéo.

A fragilidade dos processos de participacdo dos profissionais da educagéo,
mesmo tendo relativa autonomia para fazer diferente, continua atrelada a padronizagédo
de Politicas Educacionais, agindo de acordo com os interesses de tais politicas. Nessa
perspectiva, o0s setores educacionais acabam incorporando as caracteristicas de
regulacéo e padronizagéo de que s&o portadoras as reformas educacionais.

Cabe pontuar que a OBMEP demonstra estar a servico da classificacdo dos
alunos, através de pontuacdes pela realizacdo de provas, cujas questBes objetivas ndo
expressam a construcdo mental que o aluno empreendeu para chegar ao resultado. Um
aluno pode passar para a segunda fase da Olimpiada, somente “chutando” as
alternativas. Casassus (2009) chama a atencdo que uma prova de multipla escolha,
determina posicOes e estabelece um ranking entre os estudantes que prestam a prova.
Neste horizonte de analise, a OBMEP enfatiza o diagnostico dos melhores desempenhos
e trabalha com os mesmos. O interesse em tentar resgatar os alunos com dificuldades,
ndo aparece em suas propriedades.

Refletiu-se ao longo da investigacdo que a Olimpiada é composta de uma prova
Unica para todo o Brasil, ndo respeitando as diferencas regionais e locais e nem o nivel
de conhecimento dos educandos dos diferentes estabelecimentos de ensino. E um exame
que pouco se detém nas habilidades e competéncias dos alunos. Outra caracteristica da
prova da Olimpiada é que ndo € obrigatoria.

De acordo com Perrenoud (1999, p. 15) Uma avaliacdo que serve apenas para
dar boas ou mds notas e garantir a hierarquia, “ndo informa muito como se operam a
aprendizagem e a construcdo dos conhecimentos na mente de cada aluno, ela sanciona
seus erros sem buscar 0s meios para compreendé-los e para trabalha-los.”

A semelhanca de outras avaliacdes de larga escala, na OBMEP o que prepondera
sdo os resultados. Nesse sentido, a avaliacdo da educacdo tem dado importancia ao uso
de técnicas e o foco tem sido o produto, ou seja, aquilo que € quantificavel. Essas
avaliacBGes, com carater objetivo, sdo utilizadas pela orientacdo do mercado no qual
qualidade se assemelha a eficiéncia e produtividade. Os produtos sdo apresentados
desconectados dos acontecimentos de cada realidade educacional e pouco valem para

melhorar os processos pedagogicos, a aprendizagem, a formacdo, a producéo de novos
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conhecimentos importantes para o desenvolvimento do sujeito e da sociedade. As
politicas de competicéo e selecdo geram exclusdo, caminhando na dire¢do contraria da
qualidade educativa e do direito a educacao.

Em que pese a Olimpiada ter sido idealizada por profissionais da &rea da
educacdo, foi acolhida e estd sendo financiada pelo governo federal com o provavel
objetivo de melhorar as médias do IDEB e do PISA. O que se observou na pesquisa é
que a Olimpiada ndo parece ter contribuido para a melhoria de tais resultados da
Educacdo Bésica, nem tampouco para aumentar o interesse dos alunos pela Matematica
e para a mudanca na pratica dos professores.

Alerta-se neste estudo o cuidado com praticas avaliativas centralizadoras, as
quais podem destruir o prazer que o aluno teria em querer entender melhor, em crescer
em compreensdo, em criatividade, em visédo da realidade, em elevagdo do seu nivel
intelectual, se sua utilizacdo ndo contribuir para a tomada de decisdes consentaneas com
tais interesses.

A concluséo provisoria a que se chegou até 0 momento sobre a possibilidade de
a OBMEP ser considerada uma avaliagdo em larga escala, no local onde este trabalho
foi desenvolvido, e com a base tedrica que o sustentou, € que ela pode ser considerada
uma avaliacdo em larga escala por ser um procedimento que tem uma amplitude muito
grande, inclusive sendo considerada a maior competicdo do mundo. Acontece
regularmente a cada ano, envolve todas as séries do Ensino Fundamental séries Finais e
do Ensino Médio. A semelhanca de outras medidas de avaliacido em larga escala uma
mesma prova é aplicada para mais de uma série e para todo o pais. Abrange todas as
escolas e todos os alunos de toda uma rede de ensino. Atualmente configura-se como
uma politica de governo. Se vai ser assumida como politica de Estado dependera da

correlacdo de forcas politicas que se sucedera.
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