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Resumo

A avaliacédo do professor pelo aluno pode contridaiforma significativa para a melhoria
das decisdes do processo de ensino e aprendizaoi@sénte estudo aborda a possibilidade
de transformacgdo do ato educativo do ponto de wstaaluno da 72 série do ensino
fundamental de escola publica. O objetivo € disamsdiresultados da avaliacdo pelo aluno da
tarefa de educar, do relacionamento com a Dire@@rea instituicdo escolar. O instrumento
metodoldgico foi 0 questionario, cujas respostaanoanalisadas conforme a Analise de
Conteudo de Bardin. Concluiu-se que, na visdo diecalfalta aos professores a habilidade do
afeto, do respeito mutuo, da solidariedade e dandismo ao desenvolverem seus projetos
pedagdgicos.

Palavras-chave: Educacao. Ensino. Relagcéo profafsuo.

INTRODUCAO

A construcdo do conhecimento deve ser leve e msagereacionaria as tendéncias
passivas, intelectualistas e verbalistas da esdécional. O conhecimento é o responsavel
pelo equilibrio existencial, pelo sucesso e pelar@mipacdo humana. A escola deve entédo
concentrar-se ndo s6 em preparar 0 sujeito parggr@sso no mercado de trabalho, mas
também estimula-lo ao prazer de compor uma mudeajsitar uma exposicdo de obras de
arte, de fazer um passeio para ter contato contuaeaa, o que pode livra-lo da fadiga da

rotina. Alunos queixam-se de que a escola ndo tdm & lugar onde eles aprendem a
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privilegiar suas necessidades humanas de amarcabrirconviver, refletir, conversar.
Considerar o aluno como um ser relacional que eiwvecomunidade e compreendé-lo de
forma amorosa sao pré-requisitos da atividade dma&n Por isso, sentimo-nos motivadas a
desenvolver esta pesquisa, conduzindo o olharghan@s da 72 série do ensino fundamental,
envolvendo-os na transformacéo do ato educatiwanda-os, levando-os a pensarem por si
mesmos, a terem horizontes proprios, a acreditararsi, a soltarem a imaginacao.

Através do amor, da alegria de estar presente el#se incentiva-se a autonomia do
aluno, permitindo que pergunte, opine e estabelagarelacdo de afeto e de confianca. No
entanto, a maioria dos educadores confessa-sgaffastndo sabendo como fazer para
conduzir o educando a um desenvolvimento emocisadio. H4 uma interacdo negativa
entre ambos, um debate de ideias que antagonida@aa. O professor culpa o aluno e o
aluno culpa o professor, o0 que serve de impedimeara que o professor perceba o
reconhecimento e o aluno aprenda. Este é o motigangs leva a sair da zona de conforto, do
interagir com o conhecido para, através de troeagfbrmacdes, verificarmos o que esta
faltando na realidade do aluno para um maior comptionento com a educacao. Interesses,
valores, expectativas, crencas pessoais, tudotesgpde quando se busca a eficacia de uma
acao transformadora. A realidade estd em constaowmento, dialogando e estabelecendo
relagoes.

O problema ao qual se busca resposta esta caradierpor. como transformar a
educacao do ponto de vista do aluno da 72 sérmsioo fundamental de uma escola publica
de Brasilia/Distrito Federal?

O objetivo geral deste estudo é investigar se,adopde vista do aluno da 72 série, as
metodologias de ensino-aprendizagem adotadas pelfessores e gestores da escola publica
estdo voltadas para uma pratica educativa auiaritn para uma pratica educativa
emancipatoria e democratica. Em termos mais espes;iesta pesquisa pretende:

- Avaliar as contradi¢cdes presentes no contextooalprofessor e Dire¢cdo do ponto de vista
do aluno.

- Investigar como o aluno quer se relacionar comprogessores.

- Verificar se 0 aluno de 72 série € capaz de ap@aiucdes em direcdo a construcdo de um
projeto educativo inovador.

Nos caminhos metodolégicos, optou-se pela psaquaie carater qualitativo e
quantitativo, utilizando-se um questionario comgjdes abertas e uma fechada analisando-se

as respostas com base na Andlise de Conteudo.



Para facilitar a compreensdo do encadeamentool@gieestudo, apresenta-se a seguir
a estrutura que o compoe:

No capitulo 1, sdo discutidos os aspectos refeseat fundamentacéo teorica que
sustenta a pesquisa.

O capitulo 2 ocupa-se da metodologia da pesquisant@xto em que ela aconteceu, a
descricéo dos sujeitos e da coleta dos dados.

O capitulo 3 é dedicado a analise dos dados cahideunindo as respostas
semelhantes.

No capitulo 4, sdo analisados os achados da gespeiante a teoria e, no capitulo 5,
rumo a finalizacdo, apresenta-se as alternativess p@&onstrucdo de uma educacao publica

cidada, emancipatoria e de qualidade para todos.

1 REFERENCIAL TEORICO

As categorias teodricas centrais do estudo forandaionentadas principalmente nos
pensamentos de Paulo Freire (2006, 2008, 2011);addu brasileiro que acredita na
politicidade da educagdo e no seu poder emancipatérieitura de Edgar Morin (2000)
contribuiu para entender os desafios que a escetasp enfrentar para formar um cidadao.
Cabe ainda destacar as contribuicdes do pensandentdaturana (2002), estudioso do
comportamento humano.

O mestre Paulo Freire ja ensinava em suas aulas gaiicacdo € um processo de
libertagéo e transformacéo. Desta forma, a sakutie como cenario educacional de natureza
complexa, socialmente construida e reconstruidéuagéo das relagbes que se estabelecem
entre o professor, o aluno e o conhecimento, @egs compreendida como um microcosmo,
como um espaco de libertacdo e transformacao.

Segundo Moraes (2008), ndo adiante renovar o nsteu criar programas
institucionais se n&o for renovada a maneira degremde significar os problemas. E preciso
renovar o pensamento humano e abrir o coracaonpelfzorar a responsabilidade social, a
habilidade de trocas, de solidariedade e desenvpiegtos coletivos. Para tanto, o educador
precisa ndo s6 de competéncias tecnolégicas, mdeta humanas e éticas e compreender a
realidade paradoxal que se apresenta.

A economia, a mais avancada e sofisticada dasiaghumanas, muitas vezes erra

em suas previsbes ao ensinar de maneira a prasilegcalculo e ndo considerar aspectos
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humanos como o sentimento, a paixao, o desejo.qdasdo ha um problema na bolsa e as
acdes despencam, aparece um fator irracional queadico e faz com que o fator econémico
tenha a ver com o humano (MORIN, 2000).

Maturana também apontou a emocdo como importateeneato de nossa
corporeidade:

[...] vivemos em uma cultura que desvaloriza as¢g@®® e ndo vemos 0
entrelagamento cotidiano entre razdo e emogao gustittii NOSSo viver

humano e ndo nos damos conta de que todo sisterimaiatem um

fundamento emocional. As emogfes ndo sao o0 que achas
constantemente de sentimentos. [...] Emocdes ssmosi¢Oes corporais
dindmicas que definem os diferentes dominios de egique nos movemos
(MATURANA, 2002, p.15).

A emocédo é um dos componentes essenciais da agagggica. Emocdes geradas em
diferentes espacos da vida social do aluno aparesansala de aula. S6 uma antologia
complexa, que perceba o ser humano em toda sueenateserd capaz de gerar campos
operacionais adequados, que deem espaco pardiadade, a alegria e resgatem o prazer
em aprender.

Segundo Assmann (2007), precisa-se reencontrdu@aedo. O professor precisa ter
um compromisso ético-politico que o leve a colabpeaa um clima de esperanca e reflexdo
no contexto escolar. A mudanca deve comecar pelosnides e o conceito de formacéo néo
pode vincular-se apenas aos aspectos da instrkg@imar € preparar para mudancas nas
quatro dimensdes do ser humano: conhecimento,idedigls, empenho na realizagcdo de
tarefas e sentimentos.

As intervencdes didaticas também precisam sewvaslas. E a inovacéo é feita por
pessoas e as afeta; sua execucdo nunca sera cpnevisto, mas devera adaptar-se aos
sujeitos e as condi¢Bes institucionais, componda agéo onde o determinismo ndo tem
lugar, assumindo um sentido mais adaptativo. Cauf@005) observa que, se pensarmos na
natureza humana como criativa e inventiva, nado modepensar em determinar a historia,

porque uma continua criagao de sentido torna inielss previsao.

2 A CONSTRUCAO METODOLOGICA
2.1 O CONTEXTO

Segundo Maturana (2002), o comportamento humanfiuénciado pelo contexto em

que se situa e, nessa concepc¢do, para entendemo @lpreciso entender as condi¢cdes
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contextuais em que se encontra. Uma escola ndsa@matorio de professores, alunos e
administradores, mas um sistema organizacionalqumidades, mecanismos e fundamentos
proprios, que interagem sobre individuos com caristicas especificas, em trocas continuas.

Em pesquisas de educacao, o conhecimento dossalimescola e da comunidade em
que se situam facilita a implementacdo de umatégteasistémica intencional e criativa.
Assim, a escolha da instituicdo educacional pamesgudo justifica-se pelo fato de uma das
pesquisadoras conhecer bem seu projeto pedagdgicque faz parte do quadro de
professores dessa Instituicdo Publica como profeskoGeografia. Trata-se de um Centro de
Ensino Fundamental, pertencente a rede publicad@®baia, cidade situada no entorno de
Brasilia/DF.

2.1.1 Samambaia: um pouco de Brasilia

A construcdo de Brasilia, a capital federal, nossade 1950/60, incentivou a vinda de
trabalhadores dos mais diversos lugares do paisfamdlias dos pioneiros candangos,
influenciadas pela perspectiva de uma vida melhpelas oportunidades oferecidas pela
construcdo de Brasilia, fixaram-se em nucleos dorr@a nova capital, que depois passaram a
ser chamados de cidades satélites.

Samambaia é a cidade satélite onde esta situadaoda epublica escolhida para
investigacdo. Nasceu com a intencdo de abrigaroonaimero de pessoas que migravam de
outras partes do pais e foi oficialmente criada complanejamento urbano muito bom ha
mais ou menos 30 anos. Logo no inicio passou poinahaco populacional com a chegada
de familias carentes que nado tinham residénciaripr6ps vias amplas estdo totalmente
asfaltadas, com boa rede de esgotos, metrd e &isgpitblicos e privados.

Samambaia possui hoje cerca de 195.000 habitantes.

2.2 OS SUJEITOS

O universo dos sujeitos da pesquisa € compost@pa@iunos da 72 série do ensino
fundamental, sendo 11 dos respondentes do sexoulnas@ 17 do sexo feminino.
Moradores de Samambaia, a idade dos participaatés de 12 a 16 anos. O critério para a
escolha dos participantes foi, tanto quanto pokstvela homogeneidade: mesrstatus

socioecondmico, idade, nivel de escolaridade e mdsmguagem de uso, com diferencas
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irrelevantes. Naquele momento, todos eram estuslatdemesma instituicdo, expondo as
mesmas inquietagdes, fazendo os mesmo questior@snentilizando-se do mesmo

instrumento de analise.

2.3 INSTRUMENTO

Considerando-se que o problema desta pesquisacéroente a como transformar a
educacao sob o ponto de vista do aluno, buscand@eecepcao que ele tem da escola e dos
professores, em um ambiente em que ele quase rurcmvidado a refletir sobre as
estratégias didaticas de que é alvo, tomaram-seiidados éticos necessarios, garantindo-se
o0 sigilo e a op¢ao do aluno em participar ou napefauisa.

Utilizou-se um questionario que incluia as seg@gsmuestdes abertas: 1)Como vocé vé
a escola? Expliqgue o seu pensamento a respeitoscl@ae 2)Como vocé percebe os
professores da escola? 3)Como vocé definiria dacie@amento com os professores?4)Falta
na escola alguma coisa agradavel que ajude o almprendizagem? 5)Como vocé percebe
a direcdo da escola? O item para avaliar se o adembe-se acolhido na escola pelos
professores e pela direcao foi respondido em urs@ple@des: sim ou ndo, realidade que pode
ser interpretada também a luz do estudo quanttativ

2.4 COLETA DOS DADOS

A aplicacdo dos questionarios deu-se em horariautke sob orientagdo das proprias
autoras, em sala especialmente reservada com ogiimple preservar o sigilo necessario. A
adesdo foi voluntaria mediante convite das pesdoisa nas turmas de 72 série, ap0s a
informac&o de que ndo se tratava de uma pesquisgaatda, mas um trabalho escolar das

autoras, valorizando a confianca no aluno e mettitrgua autoestima.

3 ANALISE DOS RESULTADOS

A andlise dos dados tem como pano de fundo o ampoméa descoberta da
multiplicidade de fatores que envolvem a dificuleladb relacionamento professor-aluno.

Neste capitulo serdo analisadas as situacfesedaéaesclarecem a reacédo dos aprendizes
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investigados diante da aplicacdo do questionaridip® de perguntas sugeriu respostas
facilmente analisaveis e codificaveis.

Realizou-se uma andlise critica baseada na fundag@ tedrica, conhecimento e
experiéncia profissional construida até o momeR&ra analise das respostas dos alunos ao
questionario qualitativo, seguiu-se orientacdo dmurénce Bardin (2011), denominada
Andlise de Conteudo, que consiste em encontraopaé coincidéncias nas verbalizacdes
dos sujeitos, que ajudem a reinterpreta-las engiatima compreenséo aprofundada de seus
significados. O questionario de carater exploratgrermite ao pesquisador desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendovista a formulagcéo de problemas mais
precisos, de hipdtese pesquisaveis em estudosripostee, logicamente, de sugestdao de

providéncias por parte da direcéo e professoresrpalhorar o ambiente educacional.
3.1 APRESENTACAO DOS DADOS
Para apresentar os dados das questdes aberitas;ser categorias de

conteudos, reunindo as respostas semelhantesjzagdo-as em uma Tabela.
TABELA 1

CATEGORIAS CRIADAS A PARTIR DAS PERGUNTAS E RESPOSI AO
QUESTIONARIO

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Como o aluno vé a escola. - Local de aprendizado.
- Local harmonioso.
- Local chato.

- Desvalorizada.

Como percebe os professores. - Desrespeitosos.
- Nao sabem explicar a matéria.

- Pessoas especiais.

O que sugere para que a escola se torne - Pradegmars dinamicos.




agradavel. - Pratica de esportes.
- Mais conforto.
- Mais liberdade.

- Limpeza

Como se relaciona com os professores. - Nao hdigakamento.

- Com respeito.

Como vé a direcéo - Rigida.

- Ponto de ajuda.

ELEMENTOS FORNECIDOS PELOS ALUNOS QUANTO A ESCOIRAQUANTO AOS
PROFESSORES QUE DERAM ORIGEM AS SUBCATEGORIAS

SUBCATEGORIA: Escola local de aprendizado

ELEMENTOS:

- “Local de bom ensinamento”.

- “Local de aprender e fazer amigos”.

- “E melhor do que ficar em casa’”.

- “Local para aprender a ter respeito ao proximo”.

SUBCATEGORIA: Escola local chato
ELEMENTOS:

- “Pouco divertida”.

- “Precisa melhorar”.

- “Chata em alguns aspectos”.

SUBCATEGORIA: Escola local harmonioso.
ELEMENTOS:

- “Ambiente familia”.

- “Um local com harmonia”.

- “Legal devido ao espaco”.




SUBCATEGORIA: A escola esté desvalorizada.
ELEMENTOS:

- “Boa, mas desvalorizada”.

- “Precisa de mais atencao”.

- “Suja’.

SUBCATEGORIA: Professores desrespeitosos.
ELEMENTOS:

- “Os professores tém de ser mais gentis”.

- “Arrogantes”.

- “Nao respeitam”.

- “N&o deveriam usar celular em sala”.

- “S&0 estressados e descontam nos alunos”.

- “Nao tém respeito por nds e querem que tenhamosles”.

SUBCATEGORIA: Professores que ndo sabem explicaatgria.
ELEMENTOS:

- “N&o ensinam nada”.

- “Muitos ndo sabem explicar a matéria”.

- “Alguns nao sabem o que falam”.

- “Ignorantes”.

SUBCATEGORIA: Pessoas chatas
ELEMENTOS:

-“Sao chatos”.

- “N&o gosto de uma professora. Ela é chata”.
- “S&0 chatos. Precisam ser mais gentis”.

SUBCATEGORIA: Pessoas normais
ELEMENTOS:

-“Nem muito exigentes, nem muito livres”. (libenais
- “Educados”.

- “Alguns bons”.



- “Tém professores excelentes”.

- “Pessoas especiais”.

ELEMENTOS FORNECIDOS PELOS ALUNOS COMO SUGESTAO PRAEMA

ESCOLA MAIS AGRADAVEL

SUBCATEGORIAS: Professores mais dindmicos
ELEMENTOS:

- “Deviam fazer mais atividades praticas”.

- “Organizar passeios e gincanas”.

- “Levar-nos a praca e criar ginasio de futebol”.

- “Mais palestras, mais eventos”.

“Professores mais divertidos”.

“Matéria de acordo com a vivéncia”.

- “Queria que todos fossem como a professoraame® professor...

SUBCATEGORIA: Prética de esportes
ELEMENTOS:
- “Precisamos de mais Educagéo Fisica”.

- “Quadra de futebol”.

SUBCATEGORIA: Mais conforto
ELEMENTOS:

- “Abolir o uniforme ou deixa-lo mais bonito”.

- “Melhorar o lanche”.

- “Mais conforto nas cadeiras, mesas e quadro”.
“Mais livros na Biblioteca”.

- “MUsica no intervalo”.

- “Mais lazer”.

SUBCATEGORIA: Mais liberdade
ELEMENTOS:

- “Permitir o uso de celular em sala”.
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- “Internet livre, sem bloqueio de ‘sites™.
- “Momentos para interagir com os colegas — infevenaiores”.
- “Uso de aparelhos eletronicos em sala”.

- “A metade da carga horaria”.

SUBCATEGORIA: Limpeza
ELEMENTOS:

- “Banheiro mais limpo”.

- “Mais organizagéao e limpeza”.

- “A escola é suja”.

ELEMENTOS FORNECIDOS PELOS ALUNOS QUANTO AO SEU
RELACIONAMENTO COM OS PROFESSORES

SUBCATEGORIA: Nao hé relacionamento
ELEMENTOS:

- “Nao nos entendemos”.

- “Eles ndo gostam de mim, pois eu converso”.

- “S6 me dou bem com um”.

SUBCATEGORIA: Com respeito
ELEMENTOS:
- “Relaciono-me muito bem, com respeito”.

- “S0 respeito se o professor me respeitar”.

ELEMENTOS FORNECIDOS PELOS ALUNOS SOBRE COMO VEEIVD@RE(;AO
SUBCATEGORIA: Rigida
ELEMENTOS:
- “E muito rigida”.
- “E um lugar tenso”.
- “Pde medo”.
- “Castiga”.

- “Injusta”.
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SUBCATEGORIA: Ponto de ajuda
ELEMENTOS:

- “Ela € um ponto de ajuda”.

- “Ajuda quando precisamos”.

- “Melhor é impossivel”.

Na parte quantitativa da pesquisa, referente athiarento pela direcédo, dos vinte e
oito (28) alunos participantes da pesquisa, dete$$@) ndo se sentem acolhidos; nove (9)
responderam que se sentem acolhidos e dois (2)resmmnderam. Quanto ao sentir-se
acolhidos pelos professores, quatorze (14) ndergera acolhidos; e quatorze (14) sentem-se

acolhidos.

4 DISCUSSAO

Fez-se necessario extrair dos questionarios o pamganmdividual dos vinte e oito
(28) participantes, pois € isso que importa parayiato objetivo da pesquisa. As categorias
que emergiram dos dados indicam a necessidade rdg#ruogio de inovacbes na escola,
algumas profundas e outras pontuais. Ja nas pasnmspostas dos alunos sobre como eles
veem a escolé@ouco divertida, Chata em alguns aspecfmcebe-se que as condi¢gbes para
melhorar ndo custam dinheiro, apenas exigem uma fovmna de pensar. O grupo de alunos
apresentou necessidades e sentimentos contraslitooical de aprender e fazer amigos, Boa
mas desvalorizada, Precisa melhar@r professor precisa dialogar com as diferencasym
que esse diadlogo envolva conflitos. HA necessidi@lenedidas pedagdgicas especiais,
contando com o envolvimento de todos os professquesnao podem acomodar-se, precisam
estar sempre abertos a mudancas na maneira de atuar

Quanto a percepcao que tém dos professores, mssdiaramOs professores tém de
ser mais gentis, Sao estressados e descontam nossaMaturana (2002) diz que as
interacdes recorrentes no amor ampliam e estamilezaonvivéncia; as interacdes recorrentes
na agressao interferem e rompem a convivéncia. Asifestacdes afetivas e emocionais
favorecem o alcance dos objetivos de ensino; asfoenmar as relagcdes entre as pessoas no
contexto educativo, transformam a relagdo dessasococonhecimento. Ha queixas de alunos
quanto ao respeito mutubido tém respeito por n0s e querem que tenhamo®lpsy Sao

chatos, Precisam ser mais gentidaturana (2002) diz que devemos educar de modooqu
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sujeito aprenda a respeitar-se, do contrario, mdienderd a aceitar e respeitar o outro: ira
temé-lo ou deprecia-lo.

Para o aluno que diz querer ser respeitado, értarie que o professor ouca sua
opinido, permita que ele se expresse. A estratigiermitir ao aluno que pergunte e opine
acelera o aprendizado e cria um elo extremamersiéivymoem relacado ao professor, fazendo
com que esse docente ndo seja esquecido, poiszealos aluno e deu-lhe autonomia,
incentivada nas aulas quando os professores cri@oanismos de participacdo dos
estudantes, discutem o Plano de Ensino e divideesponsabilidade por sua execucao e
avaliacéo.

Quanto as sugestbes para uma escola mais agrabavem fazer mais atividades
praticas, Mais palestras, mais eventéspossivel afirmar que os docentes devem recorrer a
métodos e técnicas de ensino que pressupdem: aesieit textos, leituras preévias,
problematizagbes, perguntas instigadoras, debasqupsa, articulacdo na aula com as
praticas de laboratério, entre outros. A qualidda@prendizagem escolar vai depender muito
do modo como o trabalho educativo é desenvolviddrdela escola. Os conteudos devem ser
desenvolvidos de forma diferenciada, prazerosade&d( num processo que promove a
ruptura com a exclusividade da aula expositiva.dugerida, pelos alunos, a permissao para
uso de celular durante a aula; ao mesmo tempo,ehqor parte, observacdes para que o
professor ndo use celular em sala. Ha um aspenfbtivo nos direitos, deveres e postura de
cada um.

Com referéncia ao relacionamento aluno-professegursdo os alunoskles néo
gostam de mim porque eu converaoyalorizagdo da fala do aluno ajuda-o a ter segara
para expressar-se fora da sala de aula, em oost@s¢ias sociais. O didlogo argumentativo
durante as aulas possibilita a professores e alsemsn reconhecidos pelos outros como
sujeitos de argumentacdo com capacidade de crigg@ducédo, reflexdo e criticidade
(PERRENOUD, 2000). A pratica dialégica, ao mesnmape em que favorece a compreensao
e a aproximacao dos sujeitos que fazem a aula,qu®m confronto de ideias, teorias, regras
e técnicas, transformando o ensinar e o aprendenanexperiéncia comunicativa,
argumentativa, questionadora e com o rigor nedesaaaula democratica. A aula deve ser
incomodativa, incentivar a leitura,o refletir, poopoutras formas de conhecer que rompam
com 0 mecanico e autoritario ensino em que o psofedomina o discurso e os alunos o

reproduzem.
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Outra queixa dos alunos é a falta de dinamismo ali@sdades dos professores:
Organizar passeios e gincanas, Levar-nos a pracaiar @inasio de futebolDinamicas de
grupo, por exemplo, sdo desafiadoras, sempre satimando o rodizio de componentes para
uma maior interacdo entre a classe, fazendo contoglos se conhecam, facam trocas com o
meio e aprendam a ser cooperativos. As atividadgsags fazem com que uns eduquem 0s
outros, construindo o conhecimento na interacidaeemies. Podem ser exploradas
indefinidamente de uma forma alegre e descontraidmsformando o processo de
aprendizagem num auténtico processo de “co+operdofieracdo em conjunto de varios
sujeitos). O professor pode ajudar a organizar@sog, mas deve deixar que os alunos criem
as regras de convivéncia. A pedagogia de Piagejudizo professor deve comportar-se como
um técnico de futebol: estimular, sugerir, critjaaas ndo jogar — o0 jogo € dos alunos. Além
disso, 0 que se aprende com alegria aprende-semelh

Os alunos pedem que os conteudos oferecidos teahancom suas vidaMatéria
de acordo com a vivénciad aluno precisa alimentar-se da informagao paraat-se
auténomo. Porém, o conhecimento de nada vale séivadcsignificado para a sua vida. O
professor que consegue sair do intelectualismautiado conceitos complexos para a
realidade préxima do aluno, imprimindo a aula unnémhica propria e motivadora a partir de
problemas histdricos reais, concretos, conduzindo estudantes a uma leitura mais
globalizada da realidade, faz com que ele se siatarizado e comprometido com a
disciplina. E o processo de “encantamento”, o @std sempre ligado a paixdo do professor
pelo que faz (PERRENOUD, 2000). O professor dewpgcionar o desenvolvimento da
habilidade de reflexdo dos alunos diante dos fatmsais e fazer com que utilizem o
conhecimento adquirido para participar efetivamelaesociedade. Isso implica relacionar o
conteudo com o que os alunos ja conhecem sobretexto.

Muitos alunos declaram que professos#® chatos.Dentre as estratégias que
contextualizam e permitem aprendizagens signifiaatifaz parte a daquele profissional que
alia o dominio seguro de sua disciplina com o humgando empatia. Utilizar o nome dos
alunos nas questdes de avaliacdo, por exemplocéardque o aluno se sinta valorizado,
“visto”.

Na terceira pergunta: O que precisa para que@aetrne-se agradavel? houve um
diagnostico claro, objetivo: professores mais dicéB) esportes, conforto, liberdade e
limpeza. Torre e Barrios (2002) dizem que o docéntem formador criativo que facilita o

desenvolvimento de todas as potencialidades humastas é, um criador de situacoes,
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contextos e ambientes estimuladores. Do contrargscola vai na contramao das empresas
modernas e inteligentes, que buscam criar climath@dores para que a produtividade
aumente na medida em que aumenta o prazer de apeedd criar.

Segundo Moraes (2008), para transformar a educkz@Aee necessario criar um
ambiente escolar onde professores, gestores esatuem espacos de convivéncia agradavel,
emocionalmente sadio, com amizade reciproca, sabené todos sdao seres humanos
passiveis de erros e acertos e que um € complemerdotro e que pensamentos e emoc¢oes
fazem parte do individuo como um todo.

Para Freire e Shor (2008), a ética deve ser o ipitndundamental das relacdes
sociais. A relacdo ética € percebida no reconhetonpelos professores e alunos como
sujeitos iguais; na criacao de situacdes que apiagn a todos a deliberacéo e decisdo sobre
0s rumos do trabalho pedagdgico; na condicdo qufegmores e estudantes tém de se assumir
como autores das agles, avaliando as consequé@éasiasscolhas; pela liberdade para fazer
escolhas individuais e coletivas.

Quanto a liberdade, mesmo quando o professordwd¢omar atitudes aparentemente
autoritarias, deve saber diferenciar autoridadeuderitarismo. E a autoridade do professor
gue modela a liberdade dos alunos. Ao impor ogdsmecessarios a liberdade, o professor
d& seguranca a dependéncia que os alunos tém dmiporte emocional para que ousem
conduzir o barco na direcdo que pretendem (FREZREL).

A relacdo pedagodgica horizontalizada na aula con@luformacdo académica e
profissional humanizada e ética. Nao pode contripaiia transformar as relagdes sociais e de
trabalho individualistas e competitivas, caracteads da sociedade capitalista e que estédo
ligadas de forma legitima a estruturas de podeE(RE, 2006).

Ha queixas quanto ao rigor da Diretora, rigor éstgtimo e necessario. Por outro
lado, ha elogios e reconhecimento quanto a suasigEo em ajudar. A sociedade carece de
humanizagéo, solidariedade e compreensao com ocada u

A equipe gestora das escolas publicas do Disk#deral € escolhida por eleicao,
como uma opcao para as escolas democratizarem us@iorfamento administrativo e
pedagogico. O Projeto de Gestdao Compartilhada cerapdle trés etapas: primeiro, € inscrita
uma chapa para a escolha do Diretor e Vice-Direteppis, hA uma prova de titulos e prova
escrita e, por ultimo, acontece a eleicdo. Os et sdo funcionarios, professores e as

Comissoes de pais e alunos de cada escola.
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5 CONCLUSAO

A viséo do aluno sobre o professor e a escola fitistante da construcéo de relacdes
auténticas, construtivas, com vinculos. Precisadse mudancas ndo s6 quanto ao
conhecimento e a aprendizagem, mas também em gedagAvalores, habitos, maneira de
pensar, de sentir e de compreender. A educacacsdew®ltada para a justica, para a ética e
para a solidariedade, conduzindo o aluno nao sdesenvolvimento das habilidades
cognitivas, mas também para a escuta do sentinyeari@ a justica e a paz social.

Para mudar a situacéo vigente, o professor precisgprometer-se a colaborar para
um clima esperancoso, reflexivo e criativo no cett@scolar. A mudanca deve comecar pela
formacéo dos docentes; e o conceito de formacge, h@ pode ficar vinculado apenas aos
aspectos relacionados a instrucdo. Nao ha apreltdgeando existe no ambiente escolar uma
competicdo, uma falta de interacdo entre educadereslucandos. Quando o professor
instaura como pratica a valorizagdo dos alunosakegria de estar com eles, permite, num
processo retroativo, que suas emocodes positivaertiéem os alunos, os quais, por sua vez,
também |he dardofeedbacknecessario para continuar seguro de sua acéao.

Recursos didaticos adequados € outro ponto sénsiggande parte das escolas
publicas ndo conta com eles. Os recursos dispend&® os de sempre: professores fazem
copias de texto ou passam matéria no quadro, eindiegcompasso com a tecnologia basica,
gue tanto atrai os alunos e facilita o trabalh@dessor.

O resultado da investigacéo foi relevante paraqueslidamos com jovens. Fez-nos
entender o homem como um ser inconcluso, percelimpartancia de nosso papel como
educadoras, enriqgueceu nosso discurso e nossaaptatide maior relevancia ainda é esta
pesquisa para os professores e a direcdo desseo (edticacional Fundamental de
Samambaia, ao ver que nas relacdes sujeito/olgepapel do docente ndo € apenas o de
executor de curriculo, mas de investigador — inowadentro do contexto da aula. A

consciéncia disso pressupde inovacgao.
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