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Resumo: Este trabalho objetiva verificar os limites e desafios no processo de inclusdo escolar
de jovens com deficiéncia no ensino médio, no estado de Goids. Utiliza os pressupostos da
pesquisa qualitativa, sendo os dados coletados com auxilio de entrevista narrativa realizada
com gestor estadual, analisados com base em referenciais do movimento etnometodologico,
a partir do método documentario. Os dados indicam que o acesso e a participacdo de jovens
com deficiéncia no ensino médio requer a implementacdo de agdes efetivas de formagao de
docentes, fundamentadas na compreensao das diferengcas humanas no processo de constru¢ao
do conhecimento.
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Nos ultimos dez anos, o Brasil tem se destacado internacionalmente pela transformagao
de suas politicas publicas no campo da educagao para as pessoas com deficiéncia, buscando
romper com concepgoes assistencialistas ou clinicas e investindo em a¢des de cunho educacional,
tendo em vista a inclusdo social destes cidadaos.

O movimento da educacao inclusiva repercute na transformacao dos sistemas de ensino
tendo em vista a reorientacdo de diretrizes e praticas educacionais que considerem a diferenca
humana como valor pedagdgico. No ambito da organizacao escolar, passa-se a questionar os
processos homogeneizadores de ensino, com intuito de reconhecer os diferentes processos de
construgdo do conhecimento, independente da condi¢do fisica, intelectual ou sensorial dos
alunos.

Apoiada no movimento de educacao inclusiva, a educagdo especial, a partir da década
de 90 do século passado, desponta no cenario de implementacao das politicas publicas de
educagao, reivindicando o direito a educagado as pessoas com deficiéncia em escolas comuns do
ensino regular e definindo sua fungao no sistema de ensino como modalidade complementar ou
suplementar a escolarizagao.

A educacao especial, que historicamente fora organizada de forma segregada no sistema
de ensino, conquista seu espago como pratica essencialmente pedagogica. Com a evolugao
das discussdes acerca dos direitos humanos no ambito académico e governamental, da
democratizagao da educacao e do movimento social das pessoas com deficiéncia impulsionou-
se a organizagdo desta modalidade de ensino na esfera publica, com funcao de disponibilizar
servicos, organizar recursos especificos e ofertar o atendimento educacional especializado aos
alunos com deficiéncia (MEC/SEESP, 2008).



Considerando os principios constitucionais que evidenciam o direito de todos a
educacdo e que aos alunos com deficiéncia deve-se garantir a oferta do atendimento educacional
especializado, bem como as atuais politicas puiblicas que orientam a organizagdo de sistemas
educacionais inclusivos, pressupondo a inclusdo destes alunos em classes comuns do ensino
regular, este trabalho centra sua investiga¢do no seguinte objetivo geral: Verificar os limites e
desafios no processo de inclusdo escolar de jovens com deficiéncia no ensino médio, no estado
de Goias.

A justificativa do estudo parte da necessidade de investigar sobre os processos de gestdo
dos sistemas de ensino das Unidades Federativas, face as normativas do governo federal que
orientam a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia nos diferentes niveis, etapas e modalidades
de ensino e a orientacdo da Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, que propde
a expansdo da idade escolar obrigatdria até os 17 anos e a expansdo da oferta do Ensino Médio
com a previsdo de torna-lo etapa obrigatdria da formacdo. Ademais, a andlise torna-se relevante
devida a escassez de estudos e pesquisas no ambito da pos-graduacao que articulem os temas
juventude, jovem com deficiéncia e ensino médio, articulado a andlise de politicas publicas.

Sposito (2009), ao propor um estudo de tipo Estado da Arte sobre a producao discente
na pos-graduacao com foco na juventude no Brasil, entre 1999 e 2006, identificou as tematicas
e abordagens predominantes e as lacunas e campos inexplorados nos estudos realizados nessa
area. Em seu estudo, que demonstra a freqliéncia de temas pesquisados na area da juventude
na Educacdo, Servico Social e Ciéncias Sociais, evidenciou que, das 1.427 dissertagdes e teses
analisadas, predominam os estudos que tratam sobre a juventude na escola (188 trabalhos,
representando 13,17%), sendo que, no corpus de analise, destacam-se apenas 33 trabalhos sobre
jovens com deficiéncia, representando 2,31%. Quando analisada a freqiiéncia de temas sobre
a(s) juventude(s), especificamente na area da Educagdo, o percentual sobe para 3,40%, ja que
dos 971 trabalhos analisados, 33 tratam sobre jovens com deficiéncia.

Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel ampliar as pesquisas que tratam da garantia
do direito a escolariza¢do de alunos com deficiéncia no ensino médio, visto que o direito a
educacdo ¢ um principio constitucional que atinge a organizacao dos sistemas de ensino em sua
totalidade, demandando a estreita articulagao entre este e as agdes desenvolvidas nas instituigdes
escolares.

Sob esse prisma, a tarefa de discutir teoricamente a juventude com deficiéncia, tendo
como foco de analise a inclusao escolar no ensino médio, remete a necessidade de esclarecimento
de dois aspectos fundamentais: o primeiro, que se refere a compreensao da juventude a partir
do conceito de ‘geracdes’, proposto por Mannheim (1993) e aprofundado por Weller (2010) e a
condi¢dao humana de ‘jovem com deficiéncia’ na sociedade; e o segundo, que trata dos desafios
a serem enfrentados na organizagdo escolar para a efetivagdo do direito a escolarizag¢do destes
jovens no ensino médio.

Essa reflexdo pretende langar uma perspectiva diferenciada de analise sobre a juventude

e a deficiéncia, a partir de uma critica a concepcao positivista que tem associado a juventude



a uma etapa cronoldgica da vida, sem considerar sua posi¢ao e seu papel na sociedade; e a
deficiéncia, concebida historicamente como um fator limitador da participagdo de jovens em
contextos escolares e sociais. A concepcao positivista de juventude e de deficiéncia tem gerado
a disseminacdo de processos excludentes pela marcacdo da diferenca e pelo preconceito,
seja justificado pela inexperiéncia e incompletude que caracterizou a juventude, seja pela
incapacidade que delimitou os espacos de atuagdo de jovens com limitacdes fisicas, intelectuais
Ou sensoriais.

Ao discorrer sobre o problema das gera¢des, Mannheim (1993) afirma que esta tarefa
pode ser desenvolvida a partir de duas perspectivas: a perspectiva positivista — demarcada
pelos estudos de Hume, Comte, Cournot, Dromel e Mentr¢; e a perspectiva historico-romantica
alema.

A perspectiva positivista, segundo Mannheim (1993), condiciona a vida do ser humano
a forma numérica; a dura¢do que hé entre a vida e a morte do homem sdo definidas de forma
limitada e medida, e as geragdes, portanto, sdo determinadas por intervalos de tempo, que
demarcam as transformagdes que as pessoas devem seguir no curso da vida. Conforme esta
perspectiva, os eventos bioldgicos sdo responsaveis pelo processo de continuidade da sociedade
e de sua organizagdo politica, ja que a limita¢ao organica define o tempo de existéncia do homem
e sua forma de participacdo nos eventos sociais; assim, a mudan¢a geracional ¢ considerada
fator essencial para impulsionar o progresso da sociedade.

Mannheim (1993) critica esta concepgdo que tem como base o conceito de tempo
mecanicista e a visao linear do fluxo da histéria e desenvolve sua teoria sobre as geragdes a partir
dos fundamentos da perspectiva histdrico-romantica. O contraponto a perspectiva positivista ¢
langado pelos histérico-romanticos, a partir do principio conceitual de que o problema das
geracdes deve ser compreendido a partir da existéncia de um tempo interior, ndo mensuravel;
desta forma, a problematica geracional somente pode ser esclarecida pelo viés qualitativo. Sobre
as diferentes concepgdes que caracterizam a perspectiva positivista e a historico-romantica, no

que se refere ao tratamento das geracdes, Mannheim (1993, p. 200) comenta:

De un simple problema de contabilidad matematica nace un problema cualitativo,
que s6lo es vivencial: la distancia de la generacion se transforma en tiempo interior
vivenciable, y la contemporaneidad de la generacion en un ser interior idénticamente
determinado.

Weller (2010), ao referir-se aos estudos de Mannheim sobre o conceito de geragdes,
evidencia que o autor desenvolve dois aspectos inovadores em relacdo ao pensamento de
Dilthey, que seria “(...) a contraposi¢cdo entre a mensuracdo quantitativa e a compreensao
qualitativa do tempo interior de vivéncia, e o fato de que ndo ¢ somente a sucessdo de uma
geracdo que cobra um sentido mais profundo do que o meramente cronoldgico, mas também
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o fendmeno da “contemporaneidade” ou “simultaneidade’”’. Weller (2010) explica, ainda, que

o conceito qualitativo de tempo, compreendido por meio da concepgdo de vinculo geracional



como fruto das experiéncias vividas na contemporaneidade, foi aprofundado por Mannheim a
partir da expressdo “ndo contemporaneidade dos contemporaneos”. Segundo a autora: “Com
isso Mannheim chama a ateng¢do para o fato de que diferentes grupos etarios vivenciam tempos
interiores diferentes em um mesmo periodo cronolégico” (WELLER, 2010, p. 5).

Outro conceito a ser destacado como fundamental para compreender o conceito de
geracdes em Mannheim refere-se a “enteléquia” de uma mesma geracdo, ou ainda, a expressao
dos objetivos internos da vida e do mundo, que possuem relacdo com o tempo, ja que varias
geracOes trabalham simultaneamente. Nessa perspectiva, cada geracdo constitui sua propria
“enteléquia”, sua unidade qualitativa, que se desenvolve no nivel coletivo e no nivel individual,
mediante a articulagdo de fatores constantes (a cultura, a nagdo, a tribo, a nacionalidade) e de
fatores temporais (a arte, a linguagem, o estilo). Mannheim (1993) afirma a relevancia dos dois
conceitos trabalhados “ndo contemporaneidade dos contemporaneos” e “enteléquia”, - ambos
desenvolvidos a partir dos pressupostos tedricos de Pinder, um historiador da arte que buscou
desenvolver o conceito qualitativo de tempo — justificado pelo fato dos mesmos ndo poderem
ser abstraidos por concepcdes positivistas. Em relacdo aos conceitos referidos, € interessante
destacar a afirmagdo de Weller (2010, p. 5): “Trata-se de um erro fatal seguir acreditando que
sO6 nos deparamos com um auténtico problema geracional quando estamos em condi¢des de
demonstrar a existéncia entre o ritmo de uma geragao e outra de um intervalo fixo e idéntico a
todas elas”.

Ao tratar do problema socioldgico das geracdes, Mannheim (1993) discorre que
seu significado pratico refere-se a possibilidade de compreender com exatiddo a acelerada
transformagao dos fendomenos do presente imediato. O problema socioldgico das geragdes tém
se dado pela andlise deste fendmeno a partir de disciplinas isoladas, que ndo consideraram
a riqueza dos multiplos pontos de partida que advém das diferentes ciéncias e tradi¢des de
pensamento. Nesse sentido, o autor revela a necessidade de planejar a andlise do problema
socioldgico das geracgdes, definindo o lugar tedrico ou a posicdo que permitira a interpretacao,

a partir de uma coesao conceitual. A esse respeito, Mannheim (1993, p. 205) afirma:

El estado actual del problema resulta asi ser un ejemplo eminente de la carencia de
plan en las ciencias sociales y en las del espiritu, donde ocurre que cada una empieza
siempre de nuevo (lo cual es hasta cierto punto fructifero y necesario), y donde sélo
muy de vez en cuando se plantea la pregunta sobre si esos variados puntos de partida
no pueden considerarse como elementos de un conjunto problematico unitario, a la
vista del cual se pudiera deliberar acerca del papel y la participacion de las disciplinas
particulares.

O conceito mannheimiano de geracdes, em andlises sociologicas, deve ser compreendido
a partir de trés referenciais: a posicdo geracional, a conexdo geracional e a unidade geracional.
Weller (2010), ao analisar a especificidade do convivio dos individuos interligados pela unidade
geracional, afirma que Mannheim (1993) atenta para o fato de que a unidade de uma geracao

ndo consiste em uma coesdo social, ainda que, algumas unidades geracionais se constituam em



grupos concretos. Ao referir-se a conexao geracional, esta sim poderd levar a constitui¢do de um
grupo concreto, porém Mannheim (1993) afirma que esta pode ser entendida como uma mera
conexao, na qual os individuos casualmente pertencem a ela, mas ndo se percebem como grupo
concreto. Logo, considerando que a “enteléquia”, ndo estd associada a um grupo concreto e que
a proximidade ou estrutura de um grupo ndo garantem a producdo de um vinculo geracional,
Mannheim (1993) vai afirmar que a situacao de classe vai influenciar a situa¢do geracional dos
individuos, uma vez que suas caracteristicas definem a forma de viver e pensar no processo
historico.

No que se refere as contribuigdes dos estudos de Mannheim, pode-se citar Feixa
e Leccardi (2010), que destacam que o conceito mannheimiano de geragdes, a partir de sua
vertente historico-social, permite compreender que o inicio de uma nova geragao ¢ marcado por
importantes descontinuidades temporais que geram mudancas de concepgdes e identidades.

Nesse sentido, os referenciais mannheimianos sobre geragdes possibilitam a abordagem
do conceito de juventude, a partir de uma perspectiva que tem como viés a relacdo deste
grupo social com as necessidades e finalidades de uma dada sociedade. Mannheim (1961), ao
discorrer sobre a funcdo socioldgica da juventude na sociedade, caracteriza a juventude como
um agente revitalizador da sociedade, como “(...) uma potencialidade pronta para qualquer nova
oportunidade” (1961, p. 41). Na sua opinido, a oposic¢ao ao totalitarismo e a inércia social deve
ser combatida por meio da valorizagdo da laténcia que a juventude traz consigo e da capacidade
de reagir diferentemente aos desafios.

Madeira (2006) discorre sobre as mudangas revolucionarias verificadas nos tltimos
anos no ciclo de vida das pessoas. Segundo a autora, até os anos 70, os acontecimentos que
marcavam os diferentes estagios da vida das pessoas obedeciam a determinada seqiiéncia,
possibilitando a previsibilidade. Entretanto, a partir dos anos 80, os eventos definidores
geracionais comegam a perder a nitidez. “A infancia se encurta, a adolescéncia se estica, e
torna-se comum que o amadurecimento e a passagem para a vida adulta comegam somente
quando o jovem sente seguranga na sua inser¢cao no mercado de trabalho” (MADEIRA, 2006,
p. 139). Esta citagdo demonstra o movimento produzido no campo de estudos sobre geracgdo,
que deve necessariamente estar articulado aos conceitos de cultura e sociedade. No que tange a

defini¢do do conceito de geracdo, cita-se Margulis, ao afirmar que:

Con este concepto se trata de incluir activamente en nuestro analisis los procesos his-
toricos y el ritmo de los cambios sociales y culturales. Generacion alude a las condi-
ciones historicas, politicas, sociales y culturales de la época en que una nueva cohorte
se incorpora a la sociedad. Cada generacion se socializa en la época en que le toca
nacer y vivir: internaliza los codigos de su tiempo e da cuenta del momento social e
cultural en que cada cohorte ingresa a un sector social determinado” (2001, p. 46).

Na perspectiva de Dayrell (2005) a concepcao de juventude ndo deve mais se prender
a critérios rigidos, mas deve ser compreendida como parte de um processo totalizante, que

ganha contornos especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos em seu



contexto social. Deve-se entender a juventude como condi¢do social, definida além dos critérios
de idade e/ou bioldgicos. “Uma condi¢do de individuos que estdo inseridos em um processo de
formacao e que ainda ndo possuem uma coloca¢ao permanente na estrutura da divisao social do
trabalho” (DAYRELL, 2005, p, 27).

Para realizar uma analise que considere a complexidade que caracteriza a juventude
“implica levar em conta a enorme diversidade contextual e sociocultural existente” (DAYRELL,
2005, p. 22), ou seja, € necessario trabalhar com uma concepg¢do de juventude que contemple
a Otica da diversidade, considerando o contexto de classe por meio da origem social, cuidando
com os determinismos e considerando os diferentes sistemas de interagdes sociais e simbolicas
que interferem na trajetoria social dos jovens.

Dayrell (2005) aponta a complexidade de construir uma nog¢ao de juventude que consiga
abranger a heterogeneidade do real. Conforme denuncia o autor: “Nas representacdes correntes,
trata-se a juventude como uma unidade social, um grupo dotado de interesses comuns, os quais
se referem a uma determinada faixa etaria. Nesta perspectiva, a juventude assumiria um carater
universal e homogéneo” (2005, p. 21).

Diante disso, destaca-se a necessidade de ampliar os estudos tendo em vista a valorizacao
da heterogeneidade das juventudes e as especificidades dos diferentes grupos sociais de jovens.
Sendo assim, a condi¢do da juventude com deficiéncia precisa ser estudada considerando suas
necessidades especificas e a promog¢ao de condi¢des para participagdo nos diferentes espagos
sociais, sobretudo, na escola.

Ao considerar a perspectiva de organizacao de uma sociedade para todos, que respeitem as
diferengas humanas e geracionais, ¢ necessario refletir acerca da condi¢do humana da juventude
com deficiéncia como fator potencializador da promogao de praticas sociais democraticas. A

relevancia desta discussao € referida a partir das palavras de Weller (2004, p. 104):

Fazem-se necessarios estudos sobre exclusao, pobreza e desigualdades sociais no Bra-
sil que busquem compreender e analisar a heterogeneidade dos contextos nos quais
esses processos sao vividos, considerando diferengas geracionais, raciais ou étnicas,
de género, de acesso a educacgao, entre outras. Ao mesmo tempo, fazem-se necessarias
abordagens qualitativas voltadas para a analise dos processos multidimensionais de
ruptura das relagdes de individuos ou grupos em situagdes de exclusdo e desigualda-
de, com o objetivo de estabelecer politicas publicas de inser¢ao daqueles que atual-
mente se encontram numa posic¢ao estrutural enfraquecida no ambito da sociedade.

Ao discorrer acerca da juventude no ensino médio, Dayrell (2009) propde que a reflexao
sobre o ensino médio seja realizada a partir do eixo de andlise do sujeito jovem, tendo em vista
que a escola tem de ser repensada para responder aos desafios e as necessidades que a juventude
nos coloca, ou seja, a escola e seus professores necessitam refletir sobre a condi¢ao juvenil dos
seus alunos e as demandas apresentadas para a escola, para problematizar os multiplos sentidos
do ensino médio e para refletir sobre a repercussdo das novas tecnologias na escola.

Corti (2009) referencia que atualmente o ensino médio € reconhecido como um dos

principais gargalos da educacdo brasileira e uma etapa de ensino estratégica no desenvolvimento
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do pais. Sua critica refere-se ao fato do ensino médio ter apresentado significativa expansao nos
ultimos anos e nao ter sido acompanhado por politicas publicas que garantissem a qualidade
educacional necessaria, levando a questionar os proprios objetivos dessa etapa de ensino.
Embora o sistema de ensino brasileiro tenha previsto em sua Constitui¢do Federal a
obrigatoriedade de assegurar que todas as criancas de seis anos de idade ingressem no ensino
fundamental, como estabelece a Lei n® 11.274/2006, e prevé a obrigatoriedade do ensino de
quatro a dezessete anos, segundo a Emenda Constitucional n® 59/2009, se analisados os dados
do Censo Escolar MEC/INEP, verifica-se que no ensino médio hd uma lacuna significativa.
Isso revela que, o acesso ao ensino fundamental estd praticamente universalizado, no entanto, a
progressdo dos estudos, ou ainda, o fluxo escolar, ndo permite que todos os alunos cheguem ao

ensino médio com a faixa etaria adequada. Conforme Sampaio (2009, p. 6) destaca:

A universalizagdo do ensino médio — entendida como assegurar a populagdo de 15 a
17 anos 100% de freqiiéncia a escola nas séries adequadas a cada idade — exige, ne-
cessariamente, a regularizacdo do fluxo escolar no ensino fundamental. Sendo assim,
antes de falar em universalizagdo do ensino médio, é preciso atingir a universalizagao
na conclusdo do ensino fundamental e ndo apenas no acesso.

Tal andlise permite diagnosticar os desafios a serem enfrentados para promover a
conclusdo do ensino fundamental em idade adequada e o seqliente ingresso do ensino médio,
tendo em vista a expansdo dessa etapa de ensino, de forma a contemplar todos os alunos.
O estudo realizado por Goulart, Sampaio e Nespoli (2006, p. 11), que trata do desafio da
universalizacdo do ensino médio, afirma que “Universalizar o ensino médio pressupoe, além do
acesso, a permanéncia, a progressao e a conclusao na idade adequada”.

Sob o prisma dos fundamentos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o
ensino médio deve favorecer ao aluno a apropriacao de conhecimentos que o permitam participar
ativamente da sociedade, preparando-o para a inser¢ao no trabalho, a partir da promocao de
acoes educacionais que propiciem a sua formac¢ao humana e o conhecimento das transformagdes
cientificas e tecnoldgicas.

Em estudo realizado por Sampaio (2009, p. 5), que apresenta uma analise da situacdo
educacional dos jovens brasileiros na faixa etaria de 15 a 17 anos, os dados evidenciam que
“(...) a capacidade instalada no ensino médio ¢ insuficiente para a incorpora¢do imediata do
contingente de jovens aos quais ele se destina”.

Ainda como resultados de seu estudo, Sampaio (2009) destaca que a taxa de distor¢@o
idade-série indica que quase metade dos alunos possuem idade superior a idade adequada a série
freqiientada, que a analise dos indicadores de fluxo escolar revelam altos indices de fracasso escolar,
que a maioria dos jovens sdo provenientes de familias com renda per capita igual ou inferior a um
salario minimo e que em muitos municipios brasileiros ndo ha oferta desse nivel de ensino.

O relatério desenvolvido pela UNICEF em 2009 informa que, de acordo com a anélise da
PNAD 2007, realizada pelo Instituto de Pesquisa Economica Aplicada—IPEA, 82% dos jovens entre



15 e 17 anos freqiientam a escola; no entanto, desse total, 44% nao concluiram o ensino fundamental e
apenas 48% cursavam o ensino médio, etapa esta que seria adequada a essa faixa etéria, evidenciando
a distor¢do idade-série como desafio a ser enfrentado no sistema de ensino brasileiro, agravados
pelas altas taxas de reprovagao, abandono e evasao escolar. Nesse mesmo relatorio, no que se refere

a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, ¢ realizada a seguinte observagao:

O acesso a educagdo fica ainda mais prejudicado de acordo com o tipo e o grau de
deficiéncia. [...] Além disso ¢ muito dificil que a educacdo de criangas com defici-
éncia passe do nivel fundamental. Ha poucas escolas de ensino médio que oferecem
atendimento para jovens com deficiéncia, o que limita muito sua inser¢do nessa etapa
educacional (2009, p. 29).

Os dados do Censo Escolar MEC/INEP de 2009 indicam o quantitativo de 428.383
matriculas de alunos com deficiéncia no ensino fundamental e 21.199 matriculas de alunos com
deficiéncia no ensino médio. Embora os dados sejam positivos no que se refere ao aumento de
matriculas desses alunos na escolarizagdo, observa-se o reduzido quantitativo de alunos que
ingressam no ensino médio, gerando a hipdtese que ha um niimero significativo de alunos com
deficiéncia excluidos do sistema de ensino.

Este estudo utiliza das bases da pesquisa qualitativa e quantitativa para sua sustentacao
metodoldgica. Com aporte da pesquisa quantitativa, apresenta os dados que auxiliaram na
defini¢do do caso a ser estudado, a partir do Censo Escolar MEC/INEP e de dados populacionais
do IBGE; a pesquisa qualitativa, por sua vez, auxilia na fundamentagdo da analise dos dados
coletados através de entrevista narrativa, analisados com base referenciais do movimento

etnometodoldgico, a partir do método documentario. Conforme afirma Weller (2010, p. 72):

O método documentario como teoria e pratica da interpretagdo socioldgica pode ser
visto como um instrumento que auxilia na inser¢do do pesquisador em contextos so-
ciais que lhe sdo alheios, assim como na compreensédo e conceituacdo de suas visdes
de mundo, suas ag¢des e formas de representagao.

O método documentario de interpretacdo foi desenvolvido por Karl Mannheim' no
inicio do século XX, como forma de acessar a “weltanschauung” - visdes de mundo - de um
determinado grupo social, inscrevendo-se na tradi¢do da Sociologia do Conhecimento.

No desenvolvimento da andlise das visdes de mundo, ou seja, na elaboracdo das
recomendacdes sobre o Método Documentario de Interpretacdo, Mannheim afirma que todo
produto cultural, revela trés niveis de sentido, ‘camadas de significado’ que devem ser observados
para apreender as visoes de mundo, pois os objetos culturais sdo veiculos de sentido.

O primeiro nivel, sentido objetivo, se refere ao seu sentido imanente, pois todo objeto
cultural/ experiéncia cotidiana “pode ser totalmente compreendido sem sabermos nada acerca
dos ‘atos intencionais’ dos individuos ‘autores’ do produto ou da manifestagao” (MANNHEIM,
1990, p. 66).



O segundo nivel, sentido expressivo, se refere aos motivos ou as intengdes subjacentes
ao ato, pois este sentido “nao pode separar-se do sujeito e do seu mundo de experiéncia, mas
sO adquirir o seu conteudo totalmente individualizado com referéncia a este universo ‘intimo’”
(MANNHEIM, 1990, p. 67).

O terceiro nivel, sentido documental, ¢ 0 momento da interpretagdo que deve “partir
do significado expressivo tal como foi subjetivamente pretendido, e do ponto de vista objetivo
revelado pelo ato numa dire¢do totalmente nova” (MANNHEIM, 1990, p. 67), o que leva a
“Interpretar o ato como uma objetivacao cultural” (MANNHEIM, 1990, p. 68). Podemos dizer
entdo que em cada nivel de sentido a tarefa do pesquisador ¢ apreender os significados do objeto
cultural que se prop0s a analisar, e que o apice desse processo ¢ interpretar os significados que
emanam as visdes de mundo.

Os dados qualitativos foram coletados a partir de entrevista narrativa, realizada em
novembro de 2010, com Gestor da Secretaria de Estado de Educacdo de Goids, responsavel
pela gestdo da educagdo especial na referida Unidade Federativa. Para realizagdo desse
procedimento, atentou-se para a recomendagdo de Weller (2005), que afirma que ¢ crucial o
cuidado na conduc¢do da entrevista, pois a postura do entrevistador no sentido de ndo interferir
no relato dos sujeitos ¢ condig@o essencial para a obten¢do do material empirico, ja que da
qualidade das informacdes obtidas dependerd a analise das visdes de mundo.

O primeiro contato com o gestor foi realizado por e-mail, no qual foi enviado uma
Carta de Apresentacdo assinada pela Professora Dr. Wivian Weller, orientadora da pesquisa,
contendo explicacdes sobre a investigagdo. Posteriormente o agendamento da entrevista foi
realizado por telefone.

O Estado de Goias foi escolhido para realizagao da pesquisa, pois ¢ a Unidade Federativa
da Regido Centro-Oeste que apresenta maior indice percentual de jovens com deficiéncia (de 15
a 24 anos) incluida no ensino médio, em relacdo a populagdo total de jovens com deficiéncia de
15 a 24 anos. Apresentam-se os seguintes dados na Regido Centro-Oeste, em relagdo ao critério
exposto: do total de 169.326 jovens com deficiéncia (15-24 anos) da referida regido, 2.519 estao
matriculados no ensino médio, representando 1,48%. Por Unidade Federativa, observa-se: no
estado de Goids, dos 69.892 jovens com deficiéncia (15-24 anos), 1.525 estdo matriculados no
ensino médio, representando 2,18%; no Distrito Federal, dos 39.183 jovens com deficiéncia
(15-24 anos), 595 estdo matriculados no ensino médio, representando 1,51%; no estado do
Mato Grosso, dos 34.988 jovens com deficiéncia (15-24 anos), 159 estdo matriculados no
ensino médio, representando 0,45%; e no estado do Mato Grosso do Sul, dos 25.263 jovens
com deficiéncia (15-24 anos), 240 estdo matriculados no ensino médio, representando 0,93%.

Vale ressaltar que a analise dos dados qualitativos ¢ realizada a partir de duas etapas,
a interpretacdo formulada e a interpretacdo refletida (WELLER, 2005). A interpretacao
formulada ¢ o momento inicial, de primeira ordem, onde o pesquisador faz a analise detalhada
do sentido imanente e a decodificacdo do seu sentido coloquial, descrevendo o contetido sem

fazer comentarios ou interpretagdes, ¢ o momento da parafrase, da organizag¢do tematica do



texto. A interpretacdo refletida se concentra na analise da forma de organizacdo do discurso e
de interagdo entre os entrevistados, e busca analisar o contetido de uma entrevista, o que orienta
a fala, as agdes do individuo ou grupo pesquisado e as motivagdes que estdo por subjacentes a
estas acoes (WELLER, 2005).

Apos a coleta de dados, procedeu-se a transcrigdo da entrevista narrativa. Weller (2005)
acrescenta a necessidade de se numerar as frases dos participantes, bem como de criar codigos
para indicar a entonagdo da voz e as expressdes do entrevistado.

Este trabalho analisa os limites e desafios evidenciados na fala do gestor entrevistado.
E interessante destacar, conforme evidencia o gestor, que o sistema de ensino de Goids tem
experiéncia de inclusdo de alunos com deficiéncia, em escolas regulares, de mais de 10 anos
e esse fato favoreceu que alguns desafios ja estejam superados, no entanto, encontram-se
outros desafios, que, atualmente, ndo sdo mais relativos ao acesso desses alunos, mas sim, a
permanéncia deles na escola.

9  Gom: ent3o esse tipo

97 de conflito a gente ndo tem outra coisa, que eu acho que & conflito, &:: a gente tem
892  wvisto muitas manifestacfes, & supostamente da comunidade escolar contraa

99  inclus3o, né em muitos lugares vocé ve umareportagem no Ri:o, depois do Rio

100 uma em Porto Ale:gre de uma escola que ndo queria receber agui a gente ndo t2Em
131  isso, ne [.): ndo tem isso porque esses conflitos j& aconteceram ha 10 anos atras

102 porgue:, agoraa gente 3inda tem um lengo caminha, os professores aindadizemn que
103 ndo estdo preparados, no gue pese toodaformacdo, todo desenvolvimento, toda

134 politica publica da Secretaria pra poder ele dizer: olha nds ndc estamos preparados,
105 no=s ndo conssguimaos fazer isso (1) & eu até acho que eles tém razdo, entendeu?

106 Porgue na, na licendatura deles eles ndo foram preparados pra isso, da mesma

107 forma que eles ndo foram preparados para f=er a avaliacSo do alung, da mesma

102 forma que eles ndo foram prepamdos para fazer trabalho coletivo, né o trabalho

109 coletivo & uma coisa que ele aprende depois, se aprender, depois que ele entrou na
110 redee::bom, [1)entdo hoje a gente temn [.): & esse trabalho da Secretariade

111 Educacde do stendimento com aluncs com deficiencia, mas a gente ainda tem alguns
112 limites, =

O gestor aponta a formagao de professores como um desafio a ser enfrentado no estado.
Afirma que, mesmo a Secretaria de Estado da Educagdo investindo no desenvolvimento da
politica publica de inclusdo e em ac¢des de formagao docente, ainda assim, os professores dizem
ndo estarem preparados para atuarem pedagogicamente com alunos com deficiéncia. O gestor
concorda com esse posicionamento emitido pelos professores, justificando que nos cursos de
licenciatura nio hd preparagdo dos profissionais da educacgao para atuarem com questoes relativas
a diferenca dos alunos, aos processos avaliativos e ao trabalho coletivo. Pode-se evidenciar, a
partir da fala do gestor, uma critica a forma como se configuram os curriculos dos cursos de
formagao inicial de professores quanto a estas questdes e a indicagdo de que, se os professores
aprenderem a trabalhar com estes aspectos, serd na pratica cotidiana de suas profissdes. Ainda

referindo-se a formacao de professores, destaca-se:
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226
227
223
220
230
231
232
233
234

vocé parte do principio que vocd tem que incluir as pesseas £ mdo um frocesso
de lacuna da aprendizagem do professor que voof vai ter que recuperar entio, ::
agui () € preciso de a gente ver is30 iss0 efetivaments & um limite, né & um
limite porque a escola ao verificar o alunoe com deficiéneia ela olha fro alune
como ge ele fosse &, digno de do:, de peda:de nio olha pra ele como se fosse
uma pessea qUE pOssE crescer mas esse éum problema cultwral (): achoe que que
de todos os que entram em contato com o mundo da deficiéncia bom, e ai hojea
gente tem na nossarade, () £ a maiorparte dos alunos com deficiéneia
matriculados izzo desde 2003, a maior parte estio em escolas regulares.

Pode-se dizer que o gestor considera que a educagdo, como direito de todos, deve

também ser assegurada aos alunos com deficiéncia. A questdo central esta na lacuna existente

no processo de formagdo dos professores, sendo esta uma tarefa a ser empenhada. Na sua

opinido, essa lacuna na aprendizagem do professor consiste em um limite a ser considerado,

porque reforca sentimentos de piedade, advindos de uma pratica cultural que exclui as pessoas

pela marca da deficiéncia. Tais aspectos sdo reforcados na afirmagdo seguinte:

401
402
403

405

considerande que na vendade nos temos mais de sete mil e quinhentos alunos com
deficiéneia sendo atendidos na nossa rede, nos temos quase o mesmo anto de
profissiomais na rede, enfio nosnio temos esse limite, su acredito que ez rio &
um limite do mew trabalhoe aqui, olimite & muito mais pedagogice. cultural, esse,
esse efetivamente € um limite pro taballo

Associada a formagdo de professores, outros dois desafios sdo apontados pelo gestor

do estado de Goias: a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual e a organizagdo de

espacos de estimulagdo precoce. Evidencia-se os desafios no seguinte trecho:

245
245
247
248
248
250
251
252
253
254
255
256
257
258
259
260
261
262
263

né agora tem um [.J: um problema agqui quea gents ndo, que a gente ndo deu conta de
resolver a gente ndp =abe lidar, nosndo ssbemos, temes queaprender a lidarcom o
aluno com deficiéncia intelectual quando aluno com deficiénda intelectual & de forma
bastante acentua::da & tal, agents ndo sabe lidar como agentendo sabe lidar, & eu
digo que a gente ndo sabe mexer com eles, porque a gente ndo tem capital pedagogico
suficiente pra isso nogs ndo temos equipamentos tambem suficientes pra isso e isso &
umn limite porque & o seguinte: =& vocé forcar muito a incdusSo rapida e direta desss
aluno pra =ala regular, ) &:: vocs vai ter dirgaments a oposic3o da familia e depoiz
voCE vai ter um outro problema que & comoatender isso 8m um espago comum, ta [L):
& & claro que 52 vocE pegar asexperiencias estaduais onde as escolas estaduais tinham
um espao de estimulacdo essencial, precoce, nde s8i 0 Que as nossas escolas do Goias
ndo tém esses espacos de atendimento, nés ndo temos, nenhuma das nossas escolas
nosndo temos esses espacos eu conheci estados, por exemplo, o Par@ gue tem mas
nosndo temos agui entdo quando vooe nao tem isso e quando a gente ndo entendeu
ginda como & educar a pessoa com deficiénda intelectual, is=o fica muito dificil e agui a
gente temn que fazer uma opcdo, Né como & que nasvamos fazer com elesé: sabendo
queé direito deles ir prarede mazé o problema do limite da politica pablica nossa, nos
temos gsselimite nés ndo aprendemos ainda acuidar deles da mesma forma, e & daro
gqueem outra direcdo

No que se refere a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no sistema de

ensino, o gestor apresenta essa como uma dificuldade quando se trata de alunos com maior

comprometimento no desenvolvimento das fun¢des cognitivas superiores. Novamente essa

questdo aparece atrelada a formagado de professores, quando ele afirma: “e eu digo que a gente
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ndo sabe mexer com eles porque a gente ndo tem capital pedagdgico suficiente”. A esse desafio
associam-se outros: a forma como esse processo de inclusdo na sala de aula regular ¢ organizado
e conduzido e a posi¢do da familia quanto ao processo, que podera se opor caso perceba que se
trata de um movimento “for¢ado”.

Um segundo desafio indicado nesse trecho, refere-se a ndo existéncia de espagos de
estimulacdo precoce nas escolas estaduais do sistema de ensino de Goids. A fala do gestor
infere que a existéncia de espacgos de estimulagdo precoce sdo essenciais para o processo de
desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual, ou seja, a interven¢do pedagdgica
desde a educagdo infantil ¢ elemento fundamental para que o processo de escolarizag@o tenha
éxito. Por fim, o gestor afirma que ¢ direito dos alunos com deficiéncia intelectual estarem nas
escolas regulares e afirma que a politica publica é que deve ser aperfeicoada para atender com
qualidade essa demanda do sistema de ensino.

Vale destacar que a inclusdo escolar de jovens com deficiéncia na Educacao de Jovens e
Adultos — EJA também foi referida pelo gestor como um desafio. Durante a entrevista, o gestor
afirmou que, no processo de organizacdo do sistema de ensino sob o viés da inclusdo, existiam
varios jovens e adultos com idade avancada, retidos em instituicdes especializadas. Quando
organizado o processo para a inclusdo dessas pessoas nas escolas regulares, especificamente
na EJA ocorreu a necessidade de organizagdo dessa modalidade de ensino, que ja existia no
noturno, também em turno vespertino. A questdo central nesse processo ¢ que as turmas de
EJA organizadas em periodo matutino ou vespertino acabam sendo compostas pela maioria de
jovens com deficiéncia, ja que as familias ndo permitem que seus filhos estudem a noite. Pode-

se observar o depoimento a seguir:

209 Olimite 2aquela turma de ETA & somente para aqueles alunos que saimm,

300 porque quando vocé chama a Bimilia pra conversar e diz pra ela que nos vamos
301 levad-los, eai nosvisitamos cada familia fra &lar que a gente ia levi-los pra
302  escola, a familia fala assim, olha: 0 que nos nio quersmos que eles estudema
303 neite” () entio este_ este aqui efetivamente & um limite que nos atravessamos

Ou seja, embora a democratizacdo do acesso a escolarizagdo tenha sido efetivado,
através da organizacdo de turmas de EJA diurnas, deve-se atentar para o fato de que estes
espacos ndo se tornem espacos exclusivos de participacdo e aprendizagem de jovens e adultos
com deficiéncia.

O gestor relata a experiéncia da Secretaria de Estado da Educacao de Goiés na elaboragao
da proposta de implementacdo do Ensino Médio Ressignificado. Essa proposta, segundo seu
relato, teve o objetivo de questionar a organizacao do ensino médio no estado, no que se refere a
organizagao curricular, processos de avaliacdo, gestdo escolar e de contemplar em sua estruturagao
as especificidades da juventude goiana. Embora essa tentativa tenha representando um grande
avanco pedagogico, o gestor afirma que ainda ndo foi suficiente para contrapor a cultura da
organizacdo escolar tradicional, mesmo sendo de conhecimento dos profissionais na educacao
que a avaliacdo deve ser diferenciada, priorizando aspectos qualitativos e emancipatorios. Esse

limite tem sido fator de retencdo de alunos com deficiéncia nessa etapa de ensino.
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589 nawverdade a gente tem procurado Bzeruma tentativa de achar uma solugio pro
390 enzine médio, agora o que a gente tem percebido € que essas mudancas de

391  ressignificagio o (), ndo estio conseguindo s2 confrapor 4 eulfura da escola e
392 ai, aioqué que 2u chamo da cultura da escola? De que a escola t2m que ensinar o
393  ftradicioml, de que a escola tem que avaliar de forma tradicional o aluno, como se
394 ndo soubesse que todos soubesse que tem que avaliar de forma diferenciada,

395 aspectos qualiativosaoinveés de quantitaives, aspectos de emancipacio,

306 diapnosticadores mas esze é um limite, né, qualquer aluno que =sair fora dessa,
397  desse esquema arrumade aqui ele acaba enderetide, o que €, o que € ruim nos
398  temoshoje muitos alunos com deficiéneia nessa sitvagio aqui

Naseqiiéncia da fala, o gestor comenta: “na verdade, discutir inclusdo, educacao especial
hoje, ¢ ter que rediscutir a avaliacdo da aprendizagem”. Essa afirmacdo remete ao fato que a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia e a organizacdo de um sistema de ensino que acolha
a todos, respeitando as diferengas individuais, requer que sejam discutidos os principios que
orientam a aprendizagem e a avaliacdo no processo de constru¢do do conhecimento. Por fim, o

gestor conclui:

127 agente s0 vai sair dessa crise docentz o dia que a gente recuperar a nossa

728  avforidade pedagdnica e a nos=a autoridade pedagogica decorre do

728 conhecimento que a gente tem, rio decorre da capacidade da gente punir, da
730 gente refimar o alune da sala de avla, decomrs da nossa autoridade de

731  conhecimento.

Portanto, na concepgao do gestor entrevistado, a crise da educacdo e dos profissionais
que nela atuam somente serd superada quando os professores recuperarem sua autoridade
pedagogica, que esta estritamente relacionada ao conhecimento sobre a profissdo e a area da
educacao.

Os dados indicam que a universalizagdo da educagdo basica para os alunos com
deficiéncia somente serd alcancada se forem implementadas pelos sistemas de ensino agdes
efetivas de inclusdo, que iniciam desde a educacao infantil, contemplando um processo formativo
de docentes a partir da compreensdo das diferengcas humanas no processo de constru¢do do
conhecimento. Esse processo devera pensar a organizacdo dos processos pedagogicos a partir
da heterogeneidade da comunidade escolar.

A promocao dessas reformulag¢des nos processos educacionais de jovens com deficiéncia
demanda pensar o jovem a partir das suas condicdes, tendo respeitadas suas diferencgas,
concepgdes, desejos, habilidades e potencialidades, e por isso reforcam a necessidade de

compreender a juventude e sua posicao nos diferentes tempos e espagos sociais.
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