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Resumo: Este trabalho aborda o retorno da disciplina Sociologia ao ensino médio em Mato
Grosso do Sul, com a proposta “Escola Guaicuru: vivendo uma nova licao”, vigente entre 1999
e 2006. Visa analisar a reinser¢ao da disciplina e as relagdes deste processo com as politicas
educacionais no ambito local. O procedimento metodoldgico inclui a analise de documentos e
da legislagdo federal pertinente. Observou-se que o programa, com a disciplina Sociologia, foi
pensado como alternativa as propostas do governo federal, tendo passado por diversas etapas,
determinadas por circunstancias conjunturais locais e nacionais, dentro das quais a politica
publica local se materializou, entre 1999 e 2006.
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INTRODUCAO

A presente comunicagao tem como objeto o processo de retorno da disciplina Sociologia
ao ensino médio publico em Mato Grosso do Sul, ainda na condi¢ao de componente curricular,
o que se deu mais especificamente a partir de 1999, com a proposta de reforma do ensino médio
intitulada “Escola Guaicuru: vivendo uma nova licdo”, desdobrada em dois periodos (1999-
2002; 2003-2006), coincidentes com as duas gestdes do chamado Governo Popular de Mato
Grosso do Sul. Em que pese o fato de que houve mudangas na politica educacional para o ensino
médio nesse periodo, considera-se que, do ponto de vista do retorno da Sociologia, esses oito
anos marcaram uma conjuntura Unica, iniciada pelas discussdes que animaram a organizagao
da Escola Guaicuru (1999), e fechando-se com a edi¢ao e implantacao dos “Referenciais
Curriculares para o Ensino Médio de Mato Grosso do Sul” (2004-2006). O objetivo do trabalho
¢ desvelar como se deu a reinser¢ao da disciplina na rede estadual de ensino e qual foi o dialogo
estabelecido entre este processo e as politicas publicas de educagdo no ambito local.

E importante lembrar, contudo, que o processo ocorrido em Mato Grosso do Sul é parte
de um movimento mais amplo que, desde os anos finais da década de 1980, foi identificado pelo
Sindicato dos Sociologos de Sao Paulo como um novo marco na luta pelo retorno da Sociologia

a escola média, no bojo da promulgacao das constitui¢des das unidades federativas, a partir de
outubro de 1989 (CARVALHO, 2004).



Ressalta-se ainda que, no contexto da década de 1990 —momento marcante do pensamento
neoliberal no Brasil — implantaram-se/implementaram-se varias reformas educacionais. Nesse
sentido, a proposta educacional hegemonica tinha como uma de suas orientagdes principais a
Teoria do Capital Humano. Como analisa Saviani (2007, p. 428), naquele momento a educacao
passou a ser entendida numa perspectiva produtivista, visto que a educagao foi reafirmada em sua
condi¢do de “[...] investimento em capital individual que habilita as pessoas para a competi¢cao
pelos empregos disponiveis”, na medida em que “[...] amplia as condi¢des de empregabilidade
do individuo”.

Apartir destas bases, os ajustes apresentados no governo FHC — expressos nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)),
a partir da implantacdo e implementagdo de um projeto pedagdgico pautado nos principios
da flexibilidade, autonomia, identidade, diversidade, interdisciplinaridade e contextualizacao
— tiveram como objetivo fundamental um ensino médio vinculado a “prepara¢do” para o mundo
do trabalho. Os pressupostos que orientavam tais documentos tinham como alicerce os quatro
pilares ditados pela UNESCO: o aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a conviver
e o aprender a ser (SARANDY, 2004).

Tais questdes revelavam uma forma empresarial de pensar-se a reforma educacional,
participe de um conjunto de mudancas que se refletiram nas bases pedagdgicas e na perspectiva
administrativa (SAVIANI, 2007), levando a uma reorganizacio das redes de ensino em todo o
pais. No caso do ensino médio, esta concepcao se expressou no Decreto n. 2208/97, baseado
numa concepg¢do dualista que refor¢ava a distingdo entre a preparagdo para o trabalho (ensino
médio profissional) e a formagao para a continuidade dos estudos (ensino médio de formagao
geral) (OLIVEIRA, 2009).

Neste contexto, o gradativo retorno da disciplina Sociologia ao curriculo da escola
média brasileira foi possivel a partir das finalidades previstas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 que expressa, em seu art. 36, que o educando do ensino médio
deve desenvolver “(...) dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996. Os grifos sdo nossos).

O projeto de lei que implantaria a Sociologia no ano de 2001 foi vetado pelo entdo
presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso (FHC), como lembra Carvalho (2004),
momento em que o Brasil vivia o auge do neoliberalismo. Condizente com as diretrizes
impressas a politica educacional naquele momento historico, a Lei que regulamentaria o ensino
de Sociologia teve um entendimento, por parte dos representantes do Ministério da Educagao,
de que ndo era obrigatdria sua inser¢cdo como disciplina autobnoma e que esta deveria estar
presente nas areas de conhecimentos ja definidas.

J& nos anos 2000, como parte das propostas do governo Lula da Silva, nova reforma
foi imposta ao ensino médio, visando a oferta do Ensino Médio Integrado — EMI (Decreto
n. 5154/2004). Para Oliveira (2009, p. 53), este fato permitiu voltar a “[...] destacar [que] a

importancia da articulacdo entre a formagdo geral e a formacao profissional ainda se coloca



como pedagogica e politicamente importante”. Em outras palavras, segundo o mesmo autor,
reafirma-se que “[...]a luta politica por um Ensino Médio que objetive a formagao ‘integral’ dos
educandos impde-se como necessaria e consequente”.

Foi dentro deste cenario histdorico que se deu a reinser¢do da disciplina Sociologia na
escola média. A partir dai, ¢ possivel entender-se as especificidades deste processo em Mato
Grosso do Sul. Como dito anteriormente, a Sociologia comecou a fazer parte do curriculo
escolar no inicio do Governo Popular, sob o comando do Partido dos Trabalhadores, que tinha

como projeto politico educacional a Escola Guaicuru, que serd apresentada a seguir.

O PROJETO POLITICO-EDUCACIONAL ESCOLA GUAICURU

Considerando o periodo abrangido por este trabalho, em 1999, havia no Estado de Mato
Grosso do Sul 343.541 criangas na faixa etdria abrangida pelo ensino fundamental (7 a 14 anos),
sendo que 34.955 ndo se encontravam na escola (10,2% do total) (MATO GROSSO DO SUL,
1999). Visando combater esse problema em particular, e acreditando no papel fundamental a
ser exercido pela educacao num “[...] projeto estratégico de transformacao social, colocando-se
como alternativa na disputa com os projetos neoliberais no campo educacional” (IBID., p. 13),
foi articulado o projeto politico-educacional Escola Guaicuru'.

O objetivo fundamental do projeto era construir uma escola publica unitéria, acessivel a
todos, que se apresentaria como alternativa a perspectiva tecnocratica neoliberal, entdo vigente
em termos de governo federal. As propostas dessa ultima, centradas numa educagio voltada
para a competitividade, visando a insercao do sujeito-educando e do pais nos mercados local,
nacional e internacional, contrapunha-se um projeto baseado nos interesses dos trabalhadores,
cuja preocupacdo central deveria ser a formacao geral de alunos e professores para o exercicio da
cidadania, por meio da apropriacdo e reelaboragdo dos conhecimentos produzidos no contexto
social (MOVIMENTO MUDA MATO GROSSO DO SUL, 1998).

Para sua execugdo, o projeto centrava-se em trés eixos fundamentais: democratizagao
do acesso (proporcionar as condi¢des para aumentar a cobertura, permanéncia € progressao
do aluno da rede publica); democratizacdo da gestdo (fomentar a participagdo de todos os
segmentos — professores, funcionarios, alunos, pais e outros atores sociais — nas decisdes que
envolvessem a escola); alcance da qualidade social> da educagdo (priorizar a formacao do
professor, envolvendo o conhecimento cientifico especializado e a formacgao politica) (MATO
GROSSO DO SUL, 1999). Cada um dos eixos, por sua vez, abrangia um conjunto de programas
e metas a serem materializados ao longo dos quatro anos da gestdo do governo estadual.
Remetendo a aspectos norteadores comuns a todos os programas, € que posteriormente terao
desdobramentos na forma como as diretrizes da Escola Guaicuru para o ensino médio serdo
entendidas, destacam-se: 1. quebra do pardmetro neoliberal responsavel pela focalizacdo das
politicas publicas educacionais no ensino fundamental, abrindo espaco para o fortalecimento e
valorizagdo das outras etapas e modalidades de ensino, entre elas o ensino médio. Esse processo

deveria partir da discussdo de principios, passando pelos curriculos e chegando até a questao



financeira; 2. fortalecimento do saber cientifico e tecnologico, visto como aspecto basico da
formacao para a cidadania. Isso implicaria, por um lado, numa mudanca teérico-metodologica,
que partiria, necessariamente, da problematizac¢ao da organizacao do trabalho didatico, tal como
se materializara até entdo no contexto da escola, abrangendo os curriculos e o instrumento
de trabalho fundamental do professor, o livro didatico. Por outro, tais aspectos teriam como
suporte material o acesso a informatica, ndo so para o gerenciamento e suporte administrativo
para as mudancas pretendidas mas sobretudo como ferramenta do trabalho do professor em
sala de aula; 3. formacao inicial e continuada do profissional da educagdo, peca chave para o
processo de “[...] construcao e difusdo do conhecimento e da cultura.” (MATO GROSSO DO
SUL, 1999, p. 19). Baseados na diretriz de que a escola unica devia ser de formagao geral para
todos (e ndo dicotdmica, ou seja, de acesso ao conhecimento geral para uns, e de formagao para
o mercado de trabalho, para outros), a Escola Guaicuru elegeu a valoriza¢ao dos trabalhadores
em educa¢do como um de seus principios, o que incluiria contemplar o alargamento de sua
competéncia técnico-politica para o exercicio da docéncia; 4. gestdo democratica e participativa
da educacdo, que incluiria o gerenciamento colegiado das unidades escolares, com o incentivo a
formagao dos grémios estudantis e o fortalecimento de praticas ja estabelecidas na rede estadual
de ensino, como o colegiado escolar e a elei¢do direta dos diretores.

A concretizagdo dessa proposta, igualmente, forjou a iniciativa de realizagdo de uma
Constituinte Escolar, que teve como resultado a construciao do Plano Estadual de Educacdo, em
2001. No caso sul-mato-grossense, atendendo a diretriz nacional imposta as unidades federativas
pela LDBEN de 1996, pretendia-se que esse documento e o processo constituinte fossem a base
de uma disputa pela mudanca dos principios até entdo defendidos pelo governo federal para a
educacdo no pais (ARANDA & SENNA, 2005; PERONI, 2004).

A partir dessas propostas fundamentais, podemos considerar, de acordo com Souza
(2005), a existéncia de trés momentos no processo de implantagdo da Escola Guaicuru: a) o
primeiro momento, que vai de janeiro de 1999 a junho de 2001, coincidindo com o periodo
de realizagdo da Constituinte Escolar; elaboragdo da cole¢ao “Cadernos da Escola Guaicuru”
(ntmeros 2, 2 e 2.1°), nos quais era discutida a fundamentagao tedrica do projeto; aprovagao
da legislacdo complementar, que estabelecia as bases da Escola Guaicuru (curriculo, institui¢ao
das aulas programadas, trabalho com projetos, entre outros);

b) o segundo momento, que vai de meados de junho de 2001 a 2002, quando foi mudada por
duas vezes a titularidade da pasta da Educa¢do em Mato Grosso do Sul. No contexto aberto a
partir dessas mudancas, a Escola Guaicuru passou a chamar-se Escola do Governo Popular,
embora tenham ainda se desdobrado nesses anos acdes que ja haviam sido acordadas pelos
gestores que deixavam a Secretaria da Educacdo, com a utilizagdo de verbas do Promed*. Entre
as agdes previstas e executadas entre 2001 e 2002 estiveram a capacitagdo dos representantes
de professores, coordenadores pedagogicos, assessores técnicos e diretores; a contratacdo de
consultores, responsaveis pelas propostas para a producdo dos Referenciais Curriculares para

o Ensino Médio (RCEM) e a segunda edicdo das Perspectivas pedagogicas para o ensino



médio. Embora tenha havido o abandono de varias diretrizes emanadas da Constituinte Escolar,
principalmente no campo do curriculo ainda permanecem as contribui¢des dos debates iniciados
nos anos anteriores;

¢) no terceiro momento, que vai de 2003 a 2006, com a reeleicdo do mandatario estadual do
Governo Popular, voltou a cena da Secretaria de Educagdo a assessoria que fora responsavel
pela fundamentagdo tedrica do projeto original da Escola Guaicuru. Assim, os Referenciais
Curriculares para o Ensino Médio de Mato Grosso do Sul (2004a; 2004b; 2004c) expressaram,
por um lado, um novo momento de colaboracdo desses profissionais, com a retomada de
diretrizes que haviam sido referendadas nos primeiros anos do Governo popular; por outro, essa
participag@o ja ndo era acompanhada por um esforco coletivo de debates em torno da tematica
educacional, como se dera em 1999-2001, com a Constituinte Escolar e outras iniciativas

congéneres.

O ENSINO MEDIO E SEU CURRICULO NAS PROPOSTAS DA ESCOLA GUAICURU:
COMO FICOU A SOCIOLOGIA (1999-2002)

As propostas apresentadas pela Escola Guaicuru para o ensino médio partiram das
criticas a forma como essa etapa da educagdo bdasica aparecia nas politicas neoliberais, a
saber: ndo era prioridade, no que dizia respeito ao acesso, o que dificultava, inclusive, o seu
financiamento; quebrava o carater universal do projeto de escola comum, quando instituia
a profissionalizacdo como meta, por meio do fortalecimento do ensino profissional, por um
lado, e a formagao geral, por outro; ao insistir na idéia de formar o jovem para o mercado de
trabalho, reeditava a crenca da Teoria do Capital Humano, enfatizando que o investimento
em educacao deve ser visto como investimento produtivo para a sociedade e para o individuo
(MATO GROSSO DO SUL, 2000a).

Considerando a necessidade de construir um projeto politico-pedagogico que visasse o
fortalecimento da autonomia dos sujeitos e a superacao dos limites do neoliberalismo presentes
no plano federal, a Escola Guaicuru projetou a constitui¢do do ensino médio em Mato Grosso
do Sul voltado para a formagdo geral, alicercada em trés eixos: 1. formagdo cultural, que
possibilitasse ao discente “[...] a apropriacdo dos elementos culturais produzidos pelo homem,
ao longo de sua caminhada historica e a consciéncia da produgdo cultural de um povo como
instrumento fundamental na formulacdo de novos principios e valores sociais.” (IBID., p.
18); 2. formagdo econdmica, resgatando a histdria da sociedade capitalista, entendida como
fruto do trabalho desenvolvido pelo homem na histéria. Ao tratar das relagdes de trabalho no
capitalismo, esse debate levantava a reflexdo acerca do papel dos trabalhadores na producao do
capital, seus avangos e limites, tanto no campo econdmico como politico; 3. formagao politica,
que resgatasse a relacdo entre teoria e pratica, ou seja, a necessidade de que formagao cultural
e formacdo econdomica fossem pensadas como bases para uma cidadania ativa, envolvida num
projeto coletivo de transformagao da realidade social.

Partindo da diretriz de uma escola Unica, a proposta da Escola Guaicuru vai enfatizar a



articulacdo entre a base comum de formacgao geral, definida nos PCN para o ensino médio a partir
das trés areas do conhecimento (Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias e Linguagens, Codigos e suas Tecnologias), e a parte diversificada,
onde se produziriam as condic¢des para o aprofundamento dos eixos basicos (formagdo cultural,
econdmica e politica). Nessa ultima, a partir da definicdo de unidades tematicas, os alunos
seriam incentivados ao estudo e pesquisa que permitissem o aprofundamento dos conhecimentos
sistematizados na formacgao geral, inclusive problematizando esse conhecimento. Previa-se para
tal o0 acesso a recursos de midia, biblioteca, internet e videoteca que redundassem na elaboracao
de novos materiais, com a mediacao dos professores e respectivas disciplinas (MATO GROSSO
DO SUL, 2000a).

Cabe observar, na articulacdo entre a base comum nacional e a parte diversificada do
curriculo, alguns aspectos que serdo significativos para a elaboragdo do “Plano Curricular
Unificado do Ensino Médio” (MATO GROSSO DO SUL, 2000c; MATO GROSSO DO SUL,
2001d): a) a forma como era entendida a unidade entre os contetidos da base comum nacional e da
parte diversificada do curriculo, construida a partir da unidade tedrico-metodoldgica, em outras
palavras, uma determinada visdo de homem e sociedade informava o curriculo’; b) garantida
a unidade do Plano Curricular por meio de seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, a sua
materializagdo por areas do conhecimento, predominante nas atividades da parte diversificada,
ou por disciplinas, atendendo a especificidade da base comum nacional, permitia pensar numa
perspectiva de totalidade para esse conjunto®.

Com base nesses pressupostos, foi implantado a partir de 2001 o “Plano Curricular
Unificado do Ensino Médio”, regulamentado pela Secretaria de Estado da Educagao ao final do
ano de 2000 (MATO GROSSO DO SUL, 2000c). Nesse ultimo vai encontrar-se a Sociologia,
pensada enquanto componente curricular da subarea Ciéncias Sociais, uma das disciplinas que
englobavam a base nacional comum do curriculo, na area Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Destaca-se que as Ciéncias Sociais, no Plano Curricular, abrangia conhecimentos referentes
as disciplinas Filosofia e Sociologia. Para o desenvolvimento dos contetidos das Ciéncias
Sociais eram previstas duas horas/aula semanais, tanto no turno diurno como no ensino médio
noturno.

Além disso, no Plano Curricular a parte diversificada’ do curriculo, prevista na LDBEN,
seria utilizada para o aprofundamento dos eixos basicos, visando a formacao cultural, economica
e politica do aluno. Mais especificamente, tinha-se como proposito que a parte diversificada
permitisse o exercicio do aluno dentro dos eixos formadores, entendido esse exercicio como a
utilizacdo dos conhecimentos assegurados pelas areas do conhecimento da base nacional comum
para a andlise do real. Assim, projetos cientificos e artisticos, semindrios e oficinas seriam
desenvolvidos por meio de aulas programadas®, com quatro horas/aula semanais disponiveis
para essa atividade no ensino médio diurno, e cinco para o ensino médio noturno. A escolha
entre a localiza¢do da aula programada no turno escolar (1° ou 5° tempo) ficava a critério da

escola.



Para viabilizar as atividades de pesquisa, portanto, a aula programada seria um
momento contabilizado como de estudos e pesquisas, inclusive extra-escolares, para o aluno,
e de planejamento e orientagdo das atividades para o professor, que permanecia disponivel no
espaco escolar para o atendimento necessario.

Considerando o Plano Curricular no seu conjunto, a Sociologia apareceria em dois
momentos: na condi¢do de componente curricular da disciplina Ciéncias Sociais, juntamente
com a Filosofia; e na parte diversificada, compondo parte dos instrumentais analiticos de que
disporiam o aluno e professores para o desenvolvimento dos projetos de pesquisa. A partir
desse contexto e atendendo a uma solicitagdao das escolas com relagao aos contetidos a serem
trabalhados na disciplina, a Secretaria de Educacao, em oficio circular de fevereiro de 2001, ou
seja, no inicio do ano letivo, encaminhou as escolas uma sugestdo de unidades temadticas que
poderiam contemplar (MATO GROSSO DO SUL, 2001a) a disciplina Ciéncias Sociais e seus
dois componentes curriculares.

Na parte introdutoria do documento, denominada “A Sociologia e o ensino médio”
(IBID.) foram apresentados alguns principios que norteavam o entendimento de como a disciplina
deveria ser tratada na proposta da Escola Guaicuru: a) como conjunto de conhecimentos
cientificos que possibilitaria entender as contradi¢des e desigualdades existentes na sociedade
capitalista, e compreender também a escola inserida na sociedade; b) como subsidio teérico
necessario para o enfrentamento dos problemas existentes na sociedade, visando a superagao
ou amenizac¢ao dos mesmos problemas. Para alcangar esses objetivos, a proposta era partir das
obras dos classicos da Sociologia: Augusto Comte e Emile Durkheim, representando a tradigao
académica da Sociologia; e Karl Marx, representando a tradigdo socialista da Sociologia.

Em sua segunda parte, o documento apresentava um detalhamento das cinco unidades
tematicas (introdugdo; individuo e sociedade; cultura e sociedade; trabalho e sociedade;
movimentos sociais) e seus respectivos contetidos, sugeridos para o desenvolvimento da
Sociologia no curriculo do ensino médio.

Visando atender a uma necessidade imediata, percebem-se nessa proposta aspectos
proprios a um momento de transi¢do: o eixo norteador de cada unidade tematica foi sugerido
com base nos conceitos socioldgicos fundamentais (individuo e sociedade; cultura e sociedade;
trabalho e sociedade; movimentos sociais) € ndo propriamente baseado numa unidade tedrico-
metodoldgica, como era a inten¢ao expressa na proposta politico-pedagdgica da Escola Guaicuru
(MATO GROSSO DO SUL, 2000a).

Essa mudanga seria paulatina, e estava prevista para ser iniciada a partir do segundo
semestre de 2001, com uma primeira etapa de capacitagdo dos professores do ensino médio. Tal
capacitagdo, contudo, ndo aconteceu dada a troca dos titulares da pasta da Educacdo, acontecida
em junho de 2001 e em abril de 2002, resultando no abandono progressivo de parte dos objetivos
do projeto inicial. Manteve-se, contudo, o Plano Curricular Unificado do Ensino Médio até o
final dessa gestdo, vindo a sofrer alteragdes apenas na gestdo seguinte do Governo Popular de
Mato Grosso do Sul.



O ENSINO MEDIO E SEU CURRICULO NAS PROPOSTAS DA ESCOLA GUAICURU:
COMO FICOU A SOCIOLOGIA (2003-2006)

O marco desse terceiro momento do projeto politico-educacional Escola Guaicuru foi a
elaboracdo e publicacdo dos Referenciais Curriculares para o Ensino Médio (MATO GROSSO
DO SUL, 2004a; 2004b; 2004c). Sua aprovagao e publicacdo, contudo, deu-se num momento
historico distinto daquele que marcou as discussdes da Escola Guaicuru em seus primordios.

Nesses termos, uma primeira mudanga ocorreu em abril de 2003, quando a Secretaria
de Educa¢do diminuiu a carga horaria da parte diversificada do curriculo, deixando ainda a
critério de cada escola, no periodo diurno, a escolha de qual tempo utilizaria para desenvolver
os seus projetos de pesquisa ou ensino (MATO GROSSO DO SUL, 2003). J4 em 2004, a
Secretaria realizou uma outra mudanca nos curriculos, retirando a carga horaria destinada a
parte diversificada, que foi incorporada as horas/aulas das disciplinas. Deixou de existir, dessa
forma, a perspectiva da aula programada enquanto espago de desenvolvimento de um projeto de
pesquisa ou de ensino, de estabelecimento de discussdes coletivas entre os professores e desses
com os alunos, visando a construcao coletiva de conhecimento.

Com essas mudancas em curso, foram publicados os Referenciais Curriculares para o
ensino médio de Mato Grosso do Sul, organizados em trés volumes, cada um deles referente
a uma das trés areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas tecnologias; Linguagens, codigos e suas tecnologias. A organizagao
interna de cada volume incluia dois eixos: o primeiro, com textos de fundamentacao teodrica,
tratando da historia e desenvolvimento daquela drea particular do saber humano. Num segundo
momento, foram apresentados trés temas, a saber: o mundo antigo (as civilizagdes grega e
romana), a Europa medieval (o mundo feudal e a transi¢ao para a modernidade) e a modernidade
(o desenvolvimento da modernidade e a era dos monopoélios e a crise da modernidade).
Desenvolvendo esses temas foram introduzidos os principais elementos que marcaram as
reflexdes de cada uma das disciplinas ao longo da histéria humana. Fechando cada volume,
tratou-se de considerar também a questdo da avaliacdo do conhecimento; a devolutiva social e
o uso das tecnologias da informacao no ensino médio.

Além dessa parte comum, cada drea tratou de forma particular a abordagem a ser realizada
pelo coletivo de professores a elas vinculados. Em funcdo disso, os Referenciais Curriculares
para a area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias estabeleceu como tarefa do professor o
conhecimento das “novas idéias” (MATO GROSSO DO SUL, 2004b), seu estudo e divulgacao
aos alunos, por meio de um “fazer didatico” renovado. Indicam, como procedimentos a serem
seguidos nessa direcdo: a) a pesquisa dos textos cldssicos, visto que os referenciais ndo seriam
sendo reflexdes acerca de cada unidade tematica em questdo; b) a transformacao dessas leituras
e pesquisas em temas para debate e discussdo, em sala de aula, pelos alunos; c) o planejamento
dos procedimentos a serem seguidos por cada drea de conhecimento, uma vez que “isto evitara
assuntos excessivamente repetitivos, facilitara a avaliacdo e a devolutiva social.[...] Se o

planejamento ndo for em conjunto, com certeza ficard redundante o trabalho isolado de cada



professor” (IBID., p. 10). Ou seja, abandonou-se a perspectiva de uma agao intencional do 6rgao
gestor no sentido de direcionar a acdo educativa, de forma coletiva, para uma nova organizagao
do trabalho didatico, tal qual se anunciava na proposta politico pedagdgica da Escola Guaicuru
para o ensino médio (IDEM, 2000a). No projeto agora assumido pela Secretaria de Educagao,
as mudancas seriam de responsabilidade do professor, fruto de seu esforco individual, inclusive
para disponibilizar espagco em sua carga horaria para estudo.

Com o objetivo de colaborar no alargamento da visdo de mundo do jovem em direcdo a
uma cidadania consciente, o curriculo apresentado propunha ainda trés conjuntos de questdes,
embora nao esclarecendo de que forma elas se aglutinariam no trabalho do professor: 1. a historia
da constituigdo da Sociologia enquanto ciéncia (o estudo dos classicos da Sociologia — Emile
Durkheim, Max Weber e Karl Marx); 2. a contribui¢cdo da Sociologia para o conhecimento das
sociedades anteriores a sociedade capitalista (momento em que conhecimentos socioldgicos
e historicos se confundem, embora a Sociologia, a rigor, tenha como objeto fundamental a
sociedade capitalista); 3. passado, presente e futuro da sociedade capitalista, incluindo teméticas
como urbanizacdo, a questao da mulher, ambientalismo, as diversidades e desigualdades, entre
outros (MATO GROSSO DO SUL, 2004b).

Interessante notar que o texto reconhece, por um lado, que nesse inicio do século XXI,
em Mato Grosso do Sul, quando se pleiteava o retorno da Sociologia aos curriculos do ensino
médio, “[...] uma primeira e grande dificuldade a ser enfrentada ¢ a insuficiéncia de profissionais
habilitados para trabalhar esse conteido” (MATO GROSSO DO SUL, 2004b, p. 52). Por outro

lado, no entanto,

em que pese o desafio, ele podera ser vencido, principalmente, porque o estudo da So-
ciologia ndo deve ficar restrito ao exame do referencial tedrico das diferentes escolas
que formaram este corpo de conhecimento mas, também, e sobretudo deve focalizar
as questdes imediatas da sociedade que integramos, tornando viva esta abordagem.
(MATO GROSSO DO SUL, 2004b, p. 53)

Comentando essas observacdes, segundo dados coletados por Souza (2005, p. 106),
em 2004, na rede estadual de ensino, havia 14 professores habilitados para trabalhar com os
conteudos das Ciéncias Sociais (Sociologia e Filosofia), sendo que desse conjunto, 5 eram efetivos
e 9 contratados. A grande maioria dos professores lotados na disciplina ndo era habilitada para
trabalhar as Ciéncias Sociais (563 professores no total, sendo 120 efetivos e 443 contratados).
Para contornar esse problema, desde o ano de 2001 haviam sido referendados os seguintes
principios para a lotagdo de professores: 70,0% da carga horaria do professor deveria estar dentro
da area principal de sua especializagdo, e até 30,0% dentro da mesma area de conhecimento,
embora voltada para outras disciplinas. A lotagdo de professores para a disciplina Ciéncias Sociais
deveria se fazer preferencialmente com os habilitados em Sociologia, Filosofia e Psicologia e,
complementarmente, com os habilitados em Historia (MATO GROSSO DO SUL, 2001b).

Apesar disso, a observacao seguinte, minimizando o problema da falta de professores

habilitados em Sociologia, uma vez que “as questdes imediatas da sociedade” seria a parte
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fundamental das discussdes a serem travadas com os alunos, traz uma preocupante sugestao de
que apenas para o conhecimento dos classicos seria necessdria a presenca de um especialista
da area. Dois comentarios caberiam aqui. Primeiramente, sendo a Sociologia uma ciéncia que
surgiu com o intuito de explicar a sociedade capitalista, seu instrumental classico continua
sendo contemporaneo, pois como lembra Sartre (1979, p. 11. Grifo do autor.), “[...] a filosofia
permanece eficaz enquanto vive a praxis que a engendrou, que a sustém e € por ela iluminada.”
Entdo, as questdes estruturais tratados pelos classicos e, sobretudo, seus métodos, continuam
atuais porquanto tratam de uma sociedade ainda viva, a capitalista. Em segundo lugar, se ¢
verdade que conhecer esse cabedal ndo ¢ exclusividade do profissional da Sociologia e nem
exigiria, exclusivamente, a sua presenc¢a, ndo ¢ verdadeira a afirmagdo de que, em se tratando de
temas contemporaneos, seja menos necessario o dominio dos referenciais classicos.

A parte seguinte da fundamentacdo teodrica aborda a apresentagdo de excertos e
comentarios sobre as principais categorias engendradas por Durkheim, Weber e Marx.

Na ultima parte dos Referenciais Curriculares aparecem os temas e respectivas unidades
tematicas, organizadas, como visto anteriormente, a partir de um critério cronoldgico: o mundo
antigo, a Europa medieval e a modernidade. Em cada uma dessas divisdes cabem de uma a duas
unidades temadticas, onde aparece um texto introdutdrio. Apos todos os textos introdutérios segue
a parte dedicada a comentarios sobre os procedimentos didaticos a serem utilizados em sala de
aula: procedimentos de leitura (obras classicas e textos de enriquecimento para professores e
alunos; filmes e outras manifestagdes artisticas a serem exploradas); pesquisa e producdo de
textos (sugestoes de temas que poderiam servir como geradores de pesquisa € de monografias
para os alunos); textos fundamentais (conjunto de obras — classicas e de comentaristas — que
poderiam enriquecer o trabalho didatico).

Fechando essas observacgdes a respeito dos Referenciais Curriculares para o ensino
médio em Mato Grosso do Sul e a Sociologia, importa observar, como dito ao inicio desse
trabalho, que esse documento fechou o segundo ciclo das reformas iniciadas em 1999.

Ao mesmo tempo, o esgotamento do projeto politico-pedagogico Escola Guaicuru
acontece em um momento — os anos finais da primeira década do século XXI — em que: por
um lado, no contexto nacional, se avizinham propostas de reformulagdo tanto das diretrizes
curriculares nacionais como dos PCN para o ensino médio; por outro, a volta definitiva da
Sociologia e da Filosofia, enquanto disciplinas, para o ensino médio, trardo desdobramentos do
debate j4 iniciado, no final dos anos 1990, sobre essa fase do processo recente de sua historia

enquanto disciplinas escolares.
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(Endnotes)
NOTAS

1

W

A denominacdo Guaicuru era uma referéncia a um dos agrupamentos étnicos que estiveram presentes no
territorio sul-mato-grossense no periodo colonial (mais especificamente a partir do século XVIII), cujos
descendentes formam hoje o grupo indigena Kadiwéu. Cf. BRITO, 1995; ALVES, 2008.

A categoria qualidade social da educacdo merece uma discussdo mais aprofundada, visto que remete ao
entendimento do que vem a ser qualidade na sociedade capitalista, o que ndo se coaduna com os limites
impostos a este trabalho. Para tal, cf. CAMARGO, 2005, p. 112 et seq.

Vide bibliografia in fine.

“Em 1998 a Secretaria de Estado de Educagao aderiu ao Programa do MEC ‘Reforma e Expansao do Ensino
Meédio’ (Promed), cujos objetivos seriam os de equipar escolas e capacitar professores (SOUZA, 2005). Pontua-
se que tal programa foi financiado bilateralmente entre o MEC e o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID)” (FERNANDES & AVILA, 2008, p. 5). Esse financiamento, segundo Fernandes & Avila (2008) e
Souza (2005), voltou a ser utilizado na gestdo do Governo Popular de Mato Grosso do Sul.

A perspectiva tedrico-metodologica eleita foi a marxista. A leitura de seus documentos referenciadores, contudo,
revelaaheterogeneidade das concepgoes de mundo —de ideologias, portanto, na concepgdo gramsciana da categoria
(GRAMSCI, 1991) — presentes na proposta, expressao das diferengas que se colocavam, no palco politico sul-
mato-grossense, naquele momento histérico, no interior do Estado. A unidade tedrico-metodologica pretendida
pelo projeto, portanto, ainda ndo se fazia acompanhar, pari passu, pelo convencimento, pela hegemonia de seus
principios entre todos os atores sociais envolvidos em sua materializagdo, nem mesmo em termos de proposta. O
ecletismo perpassava todo o documento, como visto na discussdo acerca do que seria cultura (MATO GROSSO
DO SUL, 2000a): discute-se o resultante do processo cultural, o produto, mas ndo as determinagoes de que resulta
(o processo social). Isso ndo ¢ de se estranhar, visto que subjacentes ao projeto estavam varias concepgoes de
cultura, ora entendida na sua relagdo com o conjunto da produgao da sociedade capitalista, e por ela determinada;
ora como manifestacdo das diversidades locais, expressa na propria denominagdo Guaicuru.

E importante destacar ainda que para a para a materializagdo da proposta e, principalmente, para a garantia da
unidade metodologica, ou seja, para que o professor se apropriasse de um dado “[...] conjunto de procedimentos
informados por uma teoria que lhes imprime direcdo” (MATO GROSSO DO SUL, 2000a, p. 26. Grifos do
autor.), no entanto, eram previstas algumas ac¢des. A viabilizagdo do trabalho didatico a ser conduzido no
sentido desejado envolveria a capacitacdo dos profissionais da educagdo; a reformulagdo da grade curricular; a
constitui¢do de um acervo de obras classicas e bibliotecas virtuais nas escolas e a discussao desses pressupostos
na Constituinte Escolar.

Na parte diversificada do Plano Curricular estavam incluidas também as disciplinas Lingua Estrangeira
Moderna, para ambos os periodos, ¢ Educacdo Fisica, para o periodo diurno (MATO GROSSO DO SUL,
2000c).

O Projeto Aulas Programadas previa autilizagao do primeiro ou do quinto tempo de aula para o desenvolvimento
das atividades referentes a parte diversificada, e foi pensado inicialmente para atender os alunos do periodo
noturno, frente a dificuldade desses discentes em desenvolverem suas pesquisas fora do tempo escolar, ou seja,
“durante o dia” (MATO GROSSO DO SUL, 2000a, p. 32). O projeto, dessa forma, iniciou-se no primeiro
semestre de 1999 em parte da rede de escolas médias estaduais. A partir da implantagdo do Plano Curricular
Unificado do Ensino Médio, ou seja, a partir do ano letivo de 2001, a aula programada passou a integrar a carga
horaria de todas as escolas da rede (MATO GROSSO DO SUL, 2000c).
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