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Resumo: O presente estudo focaliza o cenario das reformas educacionais e sua influéncia
no trabalho docente, com base na analise dos trabalhos disponiveis nos Anais dos VI e VII
Seminario da Rede Latino-Americana de Estudos sobre Trabalho Docente (RedESTRADO).
O mapeamento indicou 73 trabalhos, em 2006 e 349, em 2008, sendo 122 sobre formagao. Os
trabalhos retratam a forma como as discussdes tém evoluido nos encontros da rede. Os temas e
a distribuicao de trabalhos sobre a politica de formagao de professores, pelos diferentes eixos,
indicam a busca por compreender as implica¢des das politicas educacionais sobre o trabalho
docente e o processo de complexificacao do desempenho do trabalho docente.
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INTRODUCAO

O cenario educacional brasileiro nos faz refletir, dialogar sobre politicas educacionais
na formacao de professores e, consequentemente, sobre o trabalho docente e seus elementos
constituintes na atualidade, no que se refere as transformacdes ocorridas a partir da década
de 90 tanto no plano econdmico como politico, decorrentes dos mecanismos internacionais.
Temos um cenario de ideais neoliberais' frente aos novos padroes impostos pelo dominio da
globaliza¢ao na economia mundial e da propria crise estrutural do capitalismo que se instaurou
desde os anos 70. Para retomar o crescimento econdmico, as transformacdes® ocorridas na
economia alteram o modo de producao capitalista, provocando uma reestruturacao no processo
de producao pela transi¢ao do modelo fordismo-taylorismo-toyotismo.

Subordinam-se, assim, todas as relagdes sociais a logica do mercado, o estado facilita
a entrada de capitais internacionais, com vistas a eficacia econdmica ¢ a “educacao passa a ser

um poderoso instrumento para atingir esse fim”, segundo Maués (2003, p. 118).

1 “Aideia-forga balizadora do idedrio neoliberal € a de que o setor publico (o Estado) é responsavel pela crise, pela ineficién-
cia, pelo privilégio, e que o mercado e o privado sdo sindonimos de eficiéncia, de qualidade e de equidade. Desta ideia-chave
advém a tese do Estado minimo e da necessidade de zerar todas as conquistas sociais, como o direito a saude, a educagao,
a transportes publicos, etc. Tudo isso passa a ser comprado e regido pela férrea logica das leis do mercado. Na realidade, a
ideia de Estado minimo significa o estado suficiente e necessario unicamente para os interesses da reproduc@o do capital”
(FRIGOTTO, 1998, p. 79).

2 A sociedade p6s-industrial se contrapde ao modelo denominado de “fordista-keynesiano” de produgéo, o qual se caracte-
riza pelo fato de consubstanciar-ser em uma base desqualificada. Assim, o capital direciona-se para o “toyotismo”, isto €,
uma nova técnica “produtiva seriada, flexivel e diferenciada” (SANTOS e MESQUIDA, 2007, p. 18).



Libaneo (2000, p. 17-18), apoiando-se em Frigotto (1996), aponta trés estratégias
de recomposicdo do capitalismo voltadas ao “Plano socioecondmico, [...] dois ter¢os da
humanidade excluidos dos direitos basicos de sobrevivéncia, emprego, saide, educagdo. Plano
cultural e ético-politico, [...] individualismo e a naturalizacdo da exclusdo social, [...]. Plano
educacional, a educacdo deixa de ser um direito e transforma-se em servigo, [...] se acentua o
dualismo educacional”.

Nesse sentido, as politicas educacionais tém sido conduzidas de forma velada por
organismos internacionais’, visando atender unicamente o crescimento econdmico, sem ater-se
as consequéncias que estas trariam a esfera da educacdo, submetendo a escola as exigéncias
do mercado, para adequar o modelo educativo ao novo sistema produtivo. Nao ¢ possivel
esquecer que para atingir metas das exigéncias internacionais ficamos a mercé de metas fixadas,
principalmente na area da educacao.

Outro aspecto ¢ de que a educagdo no capitalismo, como observa Oliveira (2009, p. 18),
apoiando-se em Carnoy (1993), “se constitui parte das fun¢des do Estado e, por isso mesmo,
¢ também campo de conflito social”, sendo vista “como o processo que permite melhorar a
posi¢do social dos grupos carentes”, para que participem da vida social.

Essas politicas trouxeram como caracteristicas principais a regulacdo* e o controle,
em decorréncia da nova configuracdo do papel do Estado, sustentado na ideologia neoliberal,
correspondendo as exigéncias dos organismos internacionais. E o trabalho docente ndo ¢ mais
definido apenas como atividade em sala de aula, e os professores assumem, segundo Oliveira
(2005, p. 769), “papéis de agente publico, assistente social, enfermeiro, psicélogo, entre outros”,
além da “gestdo da escola no que se refere a dedicacdo dos professores ao planejamento, a
elaboracao de projetos, a discussao coletiva do curriculo e da avaliagdo” (OLIVEIRA, 2003, p.
34). Sao aspectos que t€ém contribuido para um sentimento de (des)profissionalizacdo e de perda
de identidade profissional, pela constatagcdo de que ensinar ja ndo ¢ o mais importante.

Freitas (2007, p. 1215) diz “¢ a necessidade de regulagao, que adquire carater central no
campo da formagao de professores. E este carater do Estado, regulador, que orienta as diferentes
politicas e suas medidas de implementagao”.

Sobre os novos modos de regulacdo da educacdo, Tardif e Lessard (2008, p. 260)
esclarecem que quatro aspectos induzem esse processo “a disputa entre uma politica educativa
neoliberal e uma politica humanista-igualitaria; a transformac¢ao do papel do estado; a ascensao
do modelo mercantil, a globalizagdo e o desenvolvimento das tecnologias da informagdo e
comunicacao”.

No entanto, essa nova politica, diz Freitas (2007, p. 1215), busca resposta para algumas

questoes:

3 Segundo Vieira (2002, p. 33), “de um lado, estio os bancos multilaterais de desenvolvimento, como o BID e o BIRD. De
outro, institui¢des como a UNESCO e a UNICEEF [...]. As primeiras envolvem empréstimos internacionais, a0 passo que as
ultimas prestam cooperagao técnica”.

4 “Por meio de pesquisas produzidas em diferentes realidades nacionais e em distintos continentes, observa-se que uma nova
regulagdo educativa tem contribuido na reestruturacdo do trabalho docente” (BORGES; OLIVEIRA, p. 2006, p. 137).
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Quais os conhecimentos necessarios a todas as criangas e jovens, como desenvolver
a aprendizagem desses conhecimentos, como preparar os professores para essa tarefa
(Diretrizes ¢ Referenciais), quais as institui¢des mais adequadas e sua forma institu-
cional e pedagogica (regulamentacdo das instituigdes formadoras). Por Gltimo, como
avaliar os sujeitos envolvidos nas tarefas educativas exigidas pelas reformas (siste-
mas de avaliagdo de estudantes — SAEB, ENEM, Prova Brasil) ¢ como controlar o
trabalho docente ¢ a produgao da formacao — em processos de acreditacdo de cursos e
instituigdes e de certificacdo de professores, que pode retornar nas politicas atuais.

Com base nos aspectos enumerados, pode-se dizer que prevalece um intenso processo
de desqualificacdo e desvalorizacdo da profissdo docente repercutindo em sua identidade,
por isso “a desqualificagdo sofrida pelos professores nos processos de reforma que tendem a
retirar deles a autonomia, entendia como condi¢do de participar da concepgdo e organizacao
de seu trabalho, contribui para o fortalecimento da sensagdo de mal-estar desses professores”
(OLIVEIRA, 2003, p. 33).

A PESQUISA

A proposta foi realizada a partir de um mapeamento de pesquisa do tipo “Estado
da Arte” ou “Estado do Conhecimento”. Essas pesquisas sdo descritivas e analiticas e tém,
segundo Romanowski e Ens (2006, p. 43), o intuito de realizar um “levantamento ¢ uma revisao
do conhecimento produzido sobre um tema”. Complementam ainda que os estudos do tipo
“estado da arte” podem trazer uma contribuicdo importante para as pesquisas em diferentes
areas do conhecimento, consideradas como um ponto de partida essencial para processos de
analises qualitativas, por exemplo, para identificar temas e autores, as tendéncias de pesquisas,
as abordagens e os tipos de metodologias e instrumentos de coleta de dados mais difundidos,
além de apontar as lacunas que possam ainda existir num determinado campo de pesquisa.
Tais trabalhos, segundo as autoras, “ndo se restringem a identificar a producao, mas analisa-la,
categoriza-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas” (p. 43).

A preocupacdo em verificar como tém sido realizadas pesquisas e divulgagdo no meio
académico sobre a tematica trazida pela REDESTRADO se evidencia a partir da necessidade
do entendimento das politicas educacionais sobre a politica de formacdo de professores,
e sua concretizacdo nos paises da América Latina, para haver, além do debate, avancos do

conhecimento dessas politicas. Mainardes (2009) corrobora dizendo,

[...] em uma perspectiva dialética, pode-se interrogar em que medidas os estudos de
natureza teérica tém contribuido para a analise de politicas especificas ¢ ainda em
que medida os estudos de politicas especificas tém incorporado as contribui¢des do
primeiro grupo (estudos de natureza teorica).

Com base nos aspectos apontados, formula-se o seguinte questionamento: “Como 0s
trabalhos aprovados no VI e VII Seminarios da Rede Latino-Americana de Estudos sobre
Trabalho Docente (RedESTRADO) tém abordado as politicas educacionais, a formagao de

professores e o trabalho docente?”



Para a realizagdo desse trabalho, foram focalizados os artigos inscritos e aprovados
no VI e VII Seminérios da Rede Latino-Americana de Estudos sobre Trabalho Docente
(RedESTRADO), concomitante a leitura, a analise e a elaboragdo do “REDUC” (Anexo A), ou
seja, um resumo analitico dos artigos dos eixos selecionados.

Estes estudos em que se sistematizam as produ¢des realizadas em uma determinada
area do conhecimento, fazendo um mapeamento do tipo “estado da arte”, sdo recentes, mas
tém demonstrado bastante eficdcia para se verificar o que tem sido produzido com determinada
tematica. A partir deste mapeamento, tem-se uma visdo geral das pesquisas na area e de que
forma elas vém se desenvolvendo, segundo Romanowski e Ens (2006).

Os textos foram lidos e analisados, considerando as palavras-chaves que apresentavam
a expressao ou o descritor indicado politicas educacionais, trabalho docente, formag¢ao docente
ou de professores. Apos a producdo dos REDUCs, para a classificacdo, foi realizada uma
categorizacdo e subcategorizagdo respectivamente. Com base nos trabalhos que apontaram
as palavras-chaves, foi realizada uma primeira estratificacdo, utilizando-se a classificacdo do
pesquisador. Entretanto, apds a leitura dos textos, perceberam-se outros trabalhos que poderiam
se encaixar nas demais tematicas abordadas. Posteriormente, passou-se aos trabalhos sem
palavras-chaves, classificando-os com base nos REDUCs produzidos.

Ao se realizar a organizacdo dos dados, observa-se que no primeiro evento foram
inscritos 102 trabalhos, dos quais 73 foram aprovados (Tabela 1). Esses trabalhos, conforme
informagdes da propria rede (2006), “revelam um conjunto de contribui¢des analiticas sobre
o trabalho docente, com diferentes abordagens, retratando aspectos distintos da realidade
educacional latino-americana”. Em 2008, ao realizar o levantamento do segundo evento, pode-
se perceber que houve um significativo crescimento da rede, pois foram inscritos mais de 600
trabalhos, dos quais 334 foram aprovados (Tabela 2) para apresentagdo e publicados nos anais
do evento. Na apresentacdo dos anais, Oliveira e Feldfeder, organizadoras do Evento (2008),
explicam que os trabalhos inscritos “revelam o crescimento e consolidacdo desse espaco de
trocas sobre o trabalho docente na América Latina”.

Além disso, percebe-se que publicagdes, com base na analise dos textos publicados nos
anais do evento (2006), foram organizadas com o intuito de sistematizar os dados e verificar
como o trabalho docente foi tratado pelos pesquisadores que participaram do evento.

Embora sejam estudos preliminares, o trabalho de Ens e Both (2009), denominado
Politicas educacionais e trabalho docente na Rede Estrado em 2006, analisa os trabalhos do
eixo 1 —“Politicas educativas na América Latina: consequéncias sobre a formacao e o trabalho
docente”, com o objetivo de verificar a forma como os pesquisadores buscam “compreender
as implicacdes das politicas educacionais nas transformagdes do trabalho docente”. As autoras
procuram o entendimento de como essas politicas tém atuado no trabalho dos professores
e a sua influéncia na transformagdo desse trabalho, interferindo sobremaneira nas proprias
condig¢des de trabalho do professor, levando a uma possivel precarizagdo e mercadorizagao

desse trabalho.



Constatam que as pesquisas sdo estudos fundamentais “a compreensdo do espaco
educacional que ndo pode ser tratado como o Unico responsavel pelas mazelas do sistema
educacional e pela melhoria e redencdo do sistema social” (ENS; BOTH, 2009, p. 215). Além
de reconhecerem

[...] a polémica que envolve o trabalho docente, uma vez que as criticas ndo sao ape-
nas externas aos espagos escolares, mas elas muitas vezes surgem de dentro desses
espagos. Além disso, conforme abordagem orientadora desta analise, ndo se pode

pensar o trabalho docente a ndo ser no contexto em que estéa inserido, principalmente
0 socioecondmico (p. 216).

Outro artigo que traz a analise desses dados ¢ o de Ens e Withers (2009), denominado
Formacgao continuada de professores: o que dizem os trabalhos aprovados no VI RedESTRADO
—2006. Buscam as autoras compreender as politicas de formacao continuada de professores na
América Latina e a relag@o desse tipo de formagao, com a qualidade da educagao ofertada e sua
importancia numa construcao historica. Segundo as autoras, “estudar a formacao de professores
¢ a base de um processo que requer uma reflexdo permanente de todos os envolvidos” (p. 3) .

Dessa forma, ressalta-se a importancia de realizar um estudo comparativo entre os €ixos
1 — Politicas educativas na América Latina: consequéncias sobre a formagao e o trabalho docente
(2006) e os eixos 7 — Politicas educativas e trabalho docente e 2 — Formagao docente: politicas,
processos (2008), que discutem politicas educacionais, formagdo de professores e trabalho

docente na América Latina, para verificar o que esses estudos apontam sobre a tematica.

CARACTERIZANDO A PROPOSTA

O presente estudo focaliza o VI e o VII Seminario da Rede Latino-Americana de Estudos
sobre Trabalho Docente (RedESTRADO). O VI Seminario teve lugar na Universidade Estadual
do Rio de Janeiro (UERJ), Brasil, nos dias 6 ¢ 7 de novembro de 2006. O VII Seminario foi
realizado pela Universidad de Buenos Aires e Centro Cultural de la Cooperacion, em Buenos
Aires, Argentina, nos dias 3,4 e 5 de julho de 2008. A opcao por esses dois seminarios deve-se ao
interesse em conhecer a situagdo atual das pesquisas apresentadas nos Seminarios promovidos
pela RedESTRADO, por ser os anais disponiveis na pagina da web da RedESTRADO — www.

redeestrado.org e por considerar que eles tém contribuido e vém se consolidando como um

espago de discussdo no desenvolvimento e qualificagdo do debate politico e das pesquisas
académicas sobre o trabalho docente no contexto latino-americano.

A RedESTRADO surgiu em fins de 1999, ou seja, hd aproximadamente uma década,
no decorrer da primeira reunido do GT “Educacao, Trabalho e Exclusdo Social” do CLACSO,
realizada na cidade do Rio de Janeiro-Brasil. A criagdo dessa rede se deu a partir da constatacao
de que o trabalho docente em diferentes perspectivas vinha se destacando como um importante
objeto de investigacdo entre pesquisadores latino-americanos de universidades, sindicatos e

outras institui¢cdes. A Rede congrega hoje pesquisadores associados de diferentes nacionalidades,



de paises como Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Cuba, México, Venezuela, entre outros.
Como explicam Oliveira (2008), coordenadora da RedESTRADO, e Feldfeder (2008),
coordenadora do VII Seminario da RedESTRADO na apresentacao dos anais do evento:

A Rede foi se estruturando desde [sua criagdo] no ambito do GT ‘Educagio, politica e
movimentos sociais’ da CLACSO, por meio de intercambio, experiéncias, realizagdo
de encontros, trabalhos conjuntos entre seus membros e, principalmente, por meio de
sua lista de e-mails e de sua pagina na web. [Grifos nossos].

No VI Seminario foram inscritos 102 trabalhos, dos quais 73 foram aceitos para

apresentacao (Tabela 1).

Tabela 1 — Trabalhos, por eixo, inscritos e aprovados no VI RedESTRADO — 2006.

Eixo 1 - Politicas educativas na América Latina: | 73 48
consequéncias sobre a formagao e o trabalho docente

Eixo 2 — Saude e trabalho docente 14 11
Eixo 3 — Metodologia nas pesquisas sobre trabalho | 10 09
docente

Eixo 4 - Condi¢do docente: profissionalismo e | 05 05
sindicalismo

Fonte: www.redeestrado.org.

Para o VII Seminario, em 2008, conforme informam as coordenadoras, a tematica central
privilegiada “Trabalho docente na Educagdo Superior” ndo excluiu as demais tematicas sobre
trabalho docente que tem sido a proposta de Rede. Esta deve-se a conjuntura da Argentina, pais
sede do evento, por estar debatendo uma nova lei para a educagdo superior.

Nesse Semindrio, o numero de trabalhos submetidos e avaliados pelo Comité Cientifico
teve um consideravel aumento, passando de 102, em 2006, para mais de 600, em 2008.
Desses ultimos, 365 trabalhos foram aprovados para apresentagdo e publicagdo no CD, o que
concordamos com as organizadoras revelam o crescimento ¢ a consolidagao do espaco da
RedESTRADO como de intercambio sobre o trabalho docente na América Latina.

Os anais de 2008 contam com a publicacdo de 334 trabalhos aprovados (Tabela 2) e os
artigos de 24 palestrantes.



Tabela 2 — Trabalhos, por eixo, aprovados no VII Rede Estrado — 2008.

Eixo 1 - Trabalho docente: natureza, processos, relacdes e 5 15,6%
condigoes de trabalho

Eixo 2 - Formagao docente: politicas, processos 102 30,6%
Eixo 3 - Trabalho docente na educacdo superior: tensdes e 6 22,7%
novos sentidos

Eixo 4 - Saude e trabalho docente 14 04,2%
Eixo 5 — Organizacdo do trabalho e sindicalismo docente 14 04,2%
Eixo 6 — As pesquisas sobre trabalho e profissdo docente: 26 07,8%

debates teoricos e aspectos metodoldgicos

Eixo 7 — Politicas educativas e trabalho docente 50 14,9%

Fonte: Organizada pelo autor, com base nos dados coletados nos Anais... 2009.

O estudo ¢ descritivo, pois consideramos que um levantamento e uma revisao do
conhecimento produzido sobre o tema “Formacdo Docente” é um passo indispensavel para
desencadear um processo de analise qualitativa dos estudos apresentados no VI e VII Seminario
da RedESTRADO.

A fonte de referéncia para realizar o levantamento dos dados foi a pagina da web

www.redeestrado.org ¢ os Anais em CD-ROM dos dois eventos que forneceram a producao

académica, por eixos, conforme especificado nas tabelas 1 e 2. Os dados fornecidos continham
os textos completos dos trabalhos aprovados. Os trabalhos apresentaram: titulo, a indicagao
do autor, resumo, texto e referéncias. No entanto, nem todos os trabalhos continham resumo,
palavras-chaves e a institui¢do de origem do autor.
Para este estudo serdo considerados os trabalhos aprovados e publicados nos Anais do
VI Seminario da RedESTRADO/2006 do eixo 1 e do VII Seminario da RedESTRADO/2008,
eixos 2 e 7.
No desenvolvimento desse trabalho, passou-se pelas seguintes etapas, em dois momentos,
sendo que os dados de 2006 foram organizados em 2008 e os de 2008 em 2009:
— levantamento dos textos no CD-ROM e na pagina da web do VI e VII Seminario
da RedESTRADO/2006 e 2008;
— divisdo por eixo dos textos completos para leitura individual dos pesquisadores
(alunos de mestrado e doutorado - 2008 e 2009);
— leitura dos textos completos para estabelecer categorias de analise relativas ao
aspecto tratado no artigo (nesta etapa, o processo de ida ao texto e volta ao texto

foi constante);



— leitura do material para identificar se o descritor no titulo correspondia ao do texto
ou palavras-chaves: politicas educacionais, trabalho docente, formacdo docente
ou de professores;

— discussdo para esclarecimento de dividas e defini¢do para que fossem selecionados
os textos que apresentassem os descritores indicados, por considerar-se que o
pesquisador ¢ o melhor credenciado para enquadrar seu trabalho;

— leitura dos textos, novamente para selecionar aqueles que mesmo ndo contendo os
descritores indicados nos titulos ou nas palavras-chaves tratavam do tema politicas
educacionais, trabalho docente e formacao de professores;

— escrita de resumos dos textos sob a forma de REDUCS;

— analise do contetdo dos REDUCS selecionados e tabulacdo dos dados, conforme
categorizacao realizada;

— organizacdo e sintese dos dados em quadros e tabelas;

— leitura analitica das informacdes contidas nas tabelas;

— sintese geral, inferéncias, consideragdes.

Estudos que ndo se enquadravam nas categorias previamente definidas (tabela 3) foram
reunidos num grupo que foi denominado de “outro”. Desse grupo, fizeram parte os trabalhos
que, embora aprovados no eixo, ndo tratavam especificamente de politicas educacionais,

trabalho docente e formacao de professores.

ASPECTOS ANOTADOS

Apartirdo levantamento, da leitura dos artigos (sob a forma de REDUCs) e sistematizagao
dos dados que tratam da formagdo de professores, das politicas educacionais e do trabalho
docente na RedESTRADO 2006 e 2008 nos eixos selecionados para estudo, pelas tabelas 1 e 3,
constata-se que, em 2006, 78% dos trabalhos aprovados tiveram sua origem em investigagdes
desenvolvidas por pesquisadores brasileiros e que 85% dos 48 trabalhos do eixo 1 foram
de autores de IES do Brasil. O Seminério foi realizado na cidade do Rio de Janeiro, o que
possivelmente facilitou a participagcdo desses pesquisadores.

Ja em 2008, mesmo o seminario sendo realizado em Buenos Aires, contamos com
76% dos trabalhos aprovados de Instituicdes Brasileiras e 82% dos trabalhos nos eixos 2 e
7 sdo de pesquisadores do Brasil, dados esses que comprovam o interesse e a participacao
dos pesquisadores em educacdo na busca de possiveis solugdes para a crise da escola ou,
como dizem Ferreira e Oliveira (2009, p. 7), mesmo que a produ¢do do conhecimento sobre
politicas educacionais no Brasil seja extenso e esteja contribuindo para “o pensamento e pratica
educacional, exige permanente novas reflexdes e reexame das ‘verdades aceitas’”, pois como
afirmam, ““a politica educativa ¢ dindmica e, como tal, impde permanentemente novos desafios
de investigagdo no que se refere a problematica nacional”.

Os trabalhos aprovados nos eixos selecionados para esse estudo voltam-se as politicas

educacionais, a formacao de professores e ao trabalho docente e remetem ao estudo de Liidke e



Boing (2007), o qual buscou retratar aspectos da profissao, formacao, trabalho e profissionalismo
do professor nos 99 nimeros da Revista Educacdo & Sociedade. Os autores mostram como nos,
os professores, somos “alvos ou [estamos] no fogo cruzado de muitas esperancas sociais €
politicas em crise nos dias atuais” (p. 1188) e complementam “falar sobre o trabalho docente ¢
falar sobre nossa vida ou pelo menos de uma parte muito importante dela” (p. 1190).

Importante lembrar o compromisso que cada um de nos, professores, assume enquanto
pesquisador, como afirmam Ferreira e Oliveira (2009, p. 7), “como pesquisadores politicamente
comprometidos, temos a obrigacdo premente de discutir o nosso papel diante da realidade
investigada, da propria pesquisa e dos resultados a que chegamos ou produzimos”.

Nesse sentido, parece caminhar a produgdo dos pesquisadores que participam da
RedESTRADO, ou seja, a busca, o reexame como um desafio historico e social na compreensao
do campo educativo.

A tabela 3 (Apéndice A) apresenta a preocupacdo com a continuidade das discussdes
sobre o trabalho docente na América Latina.

Os dados (Tabela 4 — Apéndice B) indicam que, em 2006, 48 (66%) dos trabalhos
inscritos foram aprovados no eixo 1 — Politicas educativas na América Latina: consequéncias
sobre a formacdo ¢ o trabalho docente. Nesse eixo, os estudos trataram em 7 trabalhos, de
“trabalho docente”; 37, “formac¢do docente” numa area especifica e 7 discutiram a “politicas
educacionais”. Em 2008, dos trabalhos inscritos foram aprovados no eixo 2 — Formagao docente:
politicas, processos (50 — 14%) e no eixo 7 — Politicas educativas e trabalho docente (102 —
30%). Nesses eixos, os estudos trataram em 49 trabalhos de “trabalho docente”; 85, “formagao
docente” numa darea especifica ou relacionando-as as politicas educacionais e 18 discutiram
“politicas educacionais”.

Pode-se observar que a maioria desses estudos (Tabela 4 — Apéndice B) dos eixos
selecionados se concentra na formacao docente (122 trabalhos dos 160 aprovados, em 2006 e
2008). Essa concentragao parece ser um indicativo de que os pesquisadores buscam compreender
as implicacdes das politicas educacionais nas transformacdes do trabalho docente, ou seja, como
estas politicas tratam o processo de complexificagdo pelo qual vem passando o profissional
professor no desempenho de seu trabalho.

Essa compreensdo ¢ um aspecto fundamental, pois como apontam Ens, Eyng e Gisi
(2009, p. 262), ao analisarem as reformas educacionais e sua influéncia no trabalho docente,

alertam para ampliag¢do das

[...] tarefas vinculadas ao trabalho docente sem, contudo, ter havido uma melhora nas
condigdes objetivas da execucao desse trabalho. Assim, as politicas de descentrali-
zacdo além de sobrecarregar as fun¢des do professor, contribuem para a crescente
precarizagdo do trabalho docente.

Aleitura databela4 (Apéndice B) nos mostra que nos 16 trabalhos, em 2008, identificados

pela subcategoria Formacao Inicial, os pesquisadores buscam a compreensao e a reflexdo sobre o



processo de formacgdo docente e que esse necessita de uma base epistemologica das concepgdes
de formagao de professores para todos os niveis da educacao basica, debatendo alguns aspectos
e conceitos a partir do bindmio: producdo de conhecimento e formagao docente.

Em 2006 foram 11 os trabalhos identificados na subcategoria formagao inicial, os quais
apontaram aspectos acerca de suas consequéncias no trabalho docente. Trouxeram a discussao
sobre os impactos das politicas neoliberais na formagao docente e sua consequéncia nas praticas

cotidianas, ideia essa ressaltada por Ens e Both (2009, p. 214) quando explicam:

As preocupagdes com as questdes da propria formagao, da pratica, das politicas do
Banco Mundial, da pesquisa interinstitucional, das diretrizes curriculares dos cursos
de formagdo de professores sdo recorrentes e se constituem como criticas em termos
muito semelhantes, ou seja, as relagdes entre pesquisa, a pratica e as politicas em seus
desdobramentos particulares, contextuais, estdo presentes como topicos relevantes
no interesse dos pesquisadores, constituindo um campo que transcende as realidades
circunscritas que o originara.

Os trabalhos (8), em 2008, tém a preocupacdo de analisar a evolucdo do quadro do
ensino superior, destacando os pressupostos da expansdo, da diversificacdo, avaliando os
impactos na formag¢ao de docentes da educacdo bésica e da formagao de professores nos cursos
de licenciatura. Destacam a formagao inicial de professores como fundamental para alcangar as
mudangas nos paradigmas educacionais com o objetivo de melhora na qualidade de ensino, e
da aprendizagem do aluno, procurando, o professor, pensar com autonomia em uma evolugao
que permita identificar a diversidade de atividades cognitivas que se introduzem nos processos
de ensino e aprendizagem.

Outra questdo abordada e identificada pela subcategoria Formagao Continuada, com 12
trabalhos em 2008 e 7 em 2006, trazem a discussao dos pressupostos teoricos e epistemologicos
pedagogicos e politicos subjacentes a formagao continuada de professores da Educagdo Basica
em documentos oficiais e nos Projetos Politicos Pedagogicos das institui¢des escolares, além de
tratar das expectativas, necessidades e dificuldades dos professores e ndo apenas lhes transmitir
conhecimentos e discutir ou criticar suas praticas pedagdgicas, e de sua motivagdo para buscar
qualificagdo para o exercicio do seu trabalho, tratando-se de um dos debates mais polémicos da
politica educacional no Brasil e de outros paises da América Latina.

Dentre os trabalhos apresentados estd o de Amorim (2008), “As interferéncias no
processo das politicas de formagdo continuada de professores/as: avangos e retrocessos”, em
que o autor afirma que a formagdo configura-se como um dos debates bastante polémicos da
atualidade, principalmente, diante da grande pressao social sobre a formagao continuada deles/
as, uma vez que aos professores(as) ¢ atribuida a responsabilidade de formar pessoas capazes
de satisfazer as exigéncias da sociedade atual, apontando as mudangas significativas ocorridas
no campo social nos ultimos 20 anos. Destaca o papel fundamental da formacao continuada
para que as praticas dos professores consigam acompanhar e contribuir para sanar as crises

postas na atualidade. Segundo ele, “a relevancia de conhecer as perspectivas que perpassam
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pela profissionalizacdo e formagdo docente se dd pela valorizacdo dos agentes do processo
educativo [...]”.

Nesse sentido, a formacao continuada pode ser entendida como

[...]uma fung¢@o social de transmissao de saberes, de saber-fazer ou do saber-ser que se
exerce em beneficio o sistema socioecondmico, ou da cultura dominante. A formagao
também pode ser entendida como um processo de desenvolvimento e estruturagdo da
pessoa que se realiza com o duplo efeito de uma maturagdo interna e de possibilidades
de aprendizagem, de experiéncias dos sujeitos. (MARCELO GARCIA, 1999, p. 19).

Outros temas relevantes foram identificados e subcategorizados conforme demonstra
a tabela 4 (Apéndice B), como a Pratica Pedagdgica, com 9 trabalhos, seguido de Politica
Educacional, com 8 trabalhos, e Politica Educacional no Ensino Superior, com 7 trabalhos,
além daqueles que se apresentaram em menor nimero, ndo descaracterizando, portanto, sua
importancia no campo educacional.

Ens e Both (2009) nos trazem a reflexdo de que o estudo do trabalho docente ndo pode
ser pensado a ndo ser “no contexto em que estd inserido” (p. 216), mostrando a importancia
desse estudo para a comunidade académica.

Estamos, mais uma vez, ap6s as discussdes que sdo realizadas em torno das politicas
de formacao de professores, diante de novas complexificagdes geradas pelas regulagdes que
emanam da reformas educacionais para a formacao de professores e consequente interferéncia
no trabalho docente.

Sao novas regulacdes que, no Brasil, em janeiro de 2009, editou o Decreto 6755, que
institui a Politica Nacional de Formacgdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica,
disciplina a atuagdo da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
no fomento a programas de formacao inicial e continuada e da outras providéncias. (BRASIL,
2009). Segundo Gatti e Barreto (2009), essa legislagao contém propostas que procuram responder
a alguns dos problemas com base em andlises realizadas sobre formacao de professores. As
proprias autoras apontam para a necessidade de tempo e de avaliacdo do proposto.

Portanto, nos perguntamos: Como estudos e pesquisas, objeto de discussdo em seminarios,
congressos nacionais € internacionais, tém contribuido para a formulacdo de politicas que

contribuam para uma escola justa?
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ANEXO A - MODELO DE REDUC

Pais:

Tipo de documento: Tese de Doutorado

Titulo do documento:

Autor(a):

Orientador(a): ou Coautores

Programa Pos-graduagao: (Ou Instituicdo)

Data:

Palavras-chaves:

Referéncia Bibliografica:

Descrigao:

Metodologia:

Conteudo:

Conclusao:

Referéncias Bibliograficas: nacionais e estrangeiras

- Nacionais:

- Estrangeiras:

FONTE: BRZEZINSKI, Iria (Coord. e Org.). Formagao de profissionais da educagdo (1997-
2002). Brasilia: Ministério da Educagdao, INEP, 2006. (Série Estado do Conhecimento).
Disponivel em: <http://www.publicacoes.inep.gov.br/resultados.asp?cat=12&subcat=30#>. Acesso em: 2
maio 2006.
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APENDICE A

Tabela 3 — Trabalhos aprovados do Brasil e dos Paises Participantes do VII Seminario da
Rede Estrado — 2006/2008 (Argentina, Brasil, Chile, México, Colombia, Cuba, Venezuela e
Portugal)

1 — Politicas 41 06 01 48 7 — Politicas 42 08 00 50
educativas na educativas e
América Latina: trabalho docente
consequéncias 2 - Formagao 83 18 01 102
sobre a formagéo e docente: politicas,
o trabalho docente processos
2 — Saude e 11 00 00 11 4 — Saude e 10 04 00 14
trabalho docente trabalho docente
3 — Metodologia 02 07 00 09 6 — As pesquisas 20 05 01 26
nas pesquisas sobre trabalho e
sobre trabalho profissdo docente:
docente debates tedricos
€ aspectos
metodologicos
02 03 00 05 5 — Organizagao 07 07 00 14
do trabalho e
sindicalismo
4 - Condigao docente
docente: 1 - Trabalho 49 18 00 67
profissionalismo e docente: natureza,
sindicalismo processos, relagdes
e condigdes de
trabalho
3 - Trabalho 53 21 02 76
docente na
educacao superior:
tensoes € novos
sentidos
TOTAL 56 16 01 73 100% | TOTAL 264 81 04 349 | 100%

Fonte: Organizada pelo autor, com base nos dados coletados — 2009

15



APENDICE B
Tabela 4 — Trabalhos aprovados por categorias e subcategorias no VI e VII Seminario da
RedESTRADO nos eixos tematicos — 2006/2008.

Educagao Basica 3
Trabalho Docente Ensino Superior 1
Formagao Continuada
Violéncia Sexual

— || \O

Formagao inicial 11 16

Ensino Superior 8
Formagdo Continuada 7 12
Formacao Inicial — Estagio 5
Pratica Pedagdgica 9
Politica Educacional 8
Politica Educacional — Ensino 7
Superior
Identidade Profissional 14 4
Insercdo Profissional 4

2

2

Formagao Docente

Educagdo a Distancia
Tecnologias da Informagao e 1
Comunicagio
Educagdo de Jovens e Adultos 1
Outros 3 1

. |Trabalhondoencontrado | [ Jor | |

EIXO — 2: Formagdo docente: politicas, processos e debates

Politica Educacional 6

—_
(=]

Educagio Basica

Ensino Superior

Educagio Profissional
Educagdo Rural

Avaliagao Institucional
Avalia¢ao Rendimento Escolar
Profissionalizagdo Docente
Violéncia Sexual

Capacitagdo Profissional
Inclusdo

Tecnologias da Informagao e
Comunicagao

Saade do Professor 1
motaL [ [ 3t [ ]
Trabalho Docente 7
Profissionaliza¢do Docente
Politica Educacional Educagdo Basica

Trabalho Docente

bt [t | | = DN | U | = [ DN | =

— Politicas educativas e trabalho docente

Ensino Superior
Curriculo

— W00 (LYW

IXO 7

i

Fonte: Organizada pelo autor, com base nos dados coletados - 2009.



