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Resumo: Segundo dados do Censo do Ensino Superior de 2009, apenas 27,21% dos candidatos
inscritos ingressaram em cursos superiores, deixando ociosas praticamente a metade das vagas
disponiveis. O INEP informa ainda que pouco mais de 51% dos jovens entre 15 e 18 anos
cursam o ensino médio e que ha uma possivel demanda de 21 milhdes de jovens com mais de
18 anos para esse nivel de ensino. Dividido entre o ensino profissional e a preparacao para o
vestibular, o ensino médio € um segmento em crise. O trabalho visa analisar a experiéncia do
IF Sudeste MG — Campus Juiz de Fora??> com foco nos reflexos dessa ambiguidade no projeto
pedagdgico da Escola e nas escolhas dos alunos.

Palavras-chave: ensino médio; ensino médio profissionalizante; escolhas profissionais.

INTRODUCAO

O ensino médio ¢ um segmento em crise. Crise agravada no ensino médio integrado a
educagdo profissional técnica de nivel médio. Conforme Ramos (apud MOLL, 2010, p. 43),
“[...] o ensino médio, historicamente, esta subordinado a dois projetos que estao ‘fora dele’:
o mercado de trabalho e o vestibular”. Carregando o peso de ser ao mesmo tempo terminal
na preparagao basica para o trabalho e propedéutico ao prosseguimento dos estudos de nivel
superior, ao ensino médio foi adicionada a possibilidade de ser articulado a educagdo técnica
profissionalizante.

Castro (2008, p. 1) ¢ enfatico: o “Ensino Médio, ponto de encontro das muitas
contradi¢des do ensino brasileiro, tem papeis demais”, e esclarece: preparar para o trabalho em
duas vertentes totalmente distintas, a formagao profissional e o preparo geral para o trabalho;
preparar para o conhecimento académico do mundo real ¢ do mundo do vestibular. Objetivos
absolutamente conflitantes na educac¢ao brasileira.

Na Sec¢ao IV do Capitulo Il da LDB 9394/96, atualizada pela Lei 11.741/08, a legislacao
vigente do ensino médio normatiza as possibilidades de atendimento aos anseios da sociedade
no que se refere ao prolongamento dos estudos, a formagdo geral, basica para o exercicio
do trabalho e da cidadania, a formag¢ao humanistica e o pensamento critico e, finalmente a
formacgao técnica nos processos produtivos. Na mesma se¢do, explicita seu carater subordinado
as determinagdes do projeto pedagogico da entidade de ensino e considera tanto a possibilidade
de formagao geral e cidada, quanto a de acesso a Educagao Superior.

Entende-se que esta ampla variedade de opgdes vise atender interesses e necessidades

de todos os segmentos da sociedade e ¢ importante entender que a estrutura da lei pretende
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contemplar todo o horizonte de interessados, desde os que estdo na faixa de idade correta até a
aqueles que ja a excederam e por qualquer motivo pretendem retornar aos bancos escolares.

Schwartzman (2005, p.15) afirma que ao atender de forma apropriada a populagdo,
cada vez mais diferenciada, que busca os bancos escolares, também ¢ responsabilidade do setor
publico trabalhar pela diversidade dos sistemas educacionais, sem permitir, porém, que estas
diferengas se transformem em “hierarquias de prestigio, beneficios e oportunidades”.

O ensino médio brasileiro convive com outro problema, grave, talvez consequéncia
dessa diversidade de finalidades.

Sparta ¢ Gomes (2005, p. 49), em levantamento conduzido no Distrito Federal
verificaram que o ingresso ao ensino superior motiva a maioria dos alunos do ensino médio
— 95,4% nas escolas particulares e 77% nas escolas publicas. Como decorréncia, esta situacao
orienta também a quase totalidade dos curriculos e planos pedagogicos das escolas de ensino
médio, tanto privadas como da rede publica, que passam a se dedicar quase exclusivamente a
estudos preparatdrios para os exames vestibulares.

Na realidade trata-se de esfor¢co nobre e valioso, porém, para a grande maioria dos
alunos ¢ esforco baldado, de derrotados a priori. Dados do Censo do Ensino Superior de 2009
indicam que dos 5.534.689 candidatos inscritos nos diversos exames vestibulares das faculdades
e universidades, particulares ou publicas, apenas 1.505.819 lograram éxito, alcancando a tao
almejada vaga. Em nlimeros percentuais: 27,21% foram vitoriosos e 72,79%, lamentavelmente
ficaram para uma préxima oportunidade, que, para muitos, certamente, ndo havera.

Nao ¢ para causar espanto, portanto, que o resultado da Pesquisa da FGV (2009, p. 5)*,
informe que quase 18% dos jovens entre 15 e 17 anos estejam fora das salas de aula e 40% deles
dizerem ter largado os estudos por falta de interesse. “A questdo da educagdo ¢ uma batalha
complicada. Nao se trata de atender a demanda existente por educacdo, que o governo abra
escolas, mas ele tem que convencer o jovem que a escola vale a pena” declarou em entrevista
Marcelo Neri, coordenador da citada pesquisa FGV.

Certamente que este “valer a pena” passa por muitas vertentes, desde instalacdes e
recursos escolares minimamente suficientes, retornos financeiros condizentes com os esfor¢os
despendidos até convergéncia com interesses dos jovens.

Certamente a preparagdo compulsoria para um exame vestibular no qual muitos deles
ndo té€m interesse, ou que tem pouca ou nenhuma chance de sucesso e que, em termos praticos,
deixa nada como cultura, ndo vale a pena.

Certamente ndo vale a pena, mesmo que dentro da perspectiva de mobilidade social as
oportunidades de exercicio de fung¢des do capital ou em postos da tecnocracia estatal estejam,
via de regra, associadas a qualifica¢do escolar num de seus aspectos, a qualificacdo profissional.
Situacdo cada vez mais exigente e mais relevante para ingresso no mundo do trabalho, mesmo
que em vdrias pesquisas realizadas, considerando a situacdo de chdo-de-fabrica, os dados

revelem:
[...] que a exigéncia generalizada de maior escolaridade e qualificagdo, que estavam
sendo requeridas para todos os trabalhadores, ndo estavam sendo demandadas por to-
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dos os postos de trabalho. Dentro de uma mesma empresa era possivel encontrar, lado
a lado, diferentes opgdes tecnologicas, com grupos de trabalhadores atuando segundo
a organizagao taylorista/fordista ¢ outros grupos operando com sistemas flexiveis [...].
(SHIROMA, 1997, p. 21)

Simon Schwartzman, em recente artigo “Como aumentar a audiéncia no Ensino Médio”

(2010) aponta no quadro abaixo o desinteresse dos alunos (e pais) para com a formagdo e
profissdes de cunho técnico e da um primeiro diagndstico para esta disparidade:

A principal virtude, em paises com fortes tradigdes profissionais ¢ que o ensino téc-

nico costuma ser de boa qualidade, ¢ da ao jovem uma capacitagdo e perspectiva de

trabalho profissional cuja remuneracdo pode ser bastante razoavel, ndo muito distinta

da dos que completam os cursos universitarios convencionais. (SCHWARTZMAN,
2010, p.2)

O mesmo autor observa importante fendomeno decorrente do tdo decantado sistema
igualitario em que “na auséncia de alternativas muitos jovens jamais completam o ensino médio, e
muitos dos que o completam nao adquirem as competéncias que deveriam”. (SCHWARTZMAN,
2010, p.4)

O ENSINO MEDIO INTEGRADO AO PROFISSIONALIZANTE E O IF SUDESTE MG -
CAMPUS JUIZ DE FORA
Dados do Censo Escolar de 2009* revelam que de um total de 52.580.452 alunos
matriculados na educag¢ao basica, de 8.337.160 alunos matriculados no ensino médio, de 861.114
matriculados no ensino profissionalizante, e de 86.634 matriculados no ensino profissionalizante
em instituigoes federais:
e 15,86% dos alunos matriculados no ensino basico cursam o ensino médio;
e apenas 10,33% dos alunos matriculados no ensino médio fazem o ensino
profissionalizante;
e somente 10,06% dos alunos do ensino profissionalizante o fazem em
instituicdes federais, ou seja, somente 1,04% dos alunos do ensino médio

fazem o ensino médio profissionalizante em institui¢des federais.

Numeros importantes em se considerando os dados prospectados por Sparta e Gomes
(2005, p. 49), indicado no Quadro 2 abaixo, os quais indicam que mais de 30% dos concluintes
do ensino fundamental estariam interessados em cursos do ensino profissionalizante. Por que
tal diferenga nos nimeros?

Etapa final da educagdo basica conforme a LDB 9394/96, sinalizador de defini¢do
marcante na vida do jovem nas suas opgdes, o ensino médio ¢ tempo de escolhas.

Conforme Balbinotti et a/ (2004, p. 2) € entre os 14 e 18 anos, que, basicamente, ocorre
a cristalizagdo de uma preferéncia profissional; ¢ o momento em que o adolescente se engaja

na conquista da propria identidade. Na mesma dire¢do, Neiva (2003, p. 101) afirma que ¢



entre a segunda e terceira série do ensino médio que se manifesta significativo aumento da
maturidade para a escolha profissional, os alunos se responsabilizam mais pelas suas escolhas
e empreendem mais agdes para efetiva-las.

No que se refere ao [F Sudeste MG - Campus Juiz de Fora, o Quadro 1 abaixo, levantado
a partir de registros das matriculas nos diversos cursos, demonstra que mais de 80% dos alunos

ingressa no Colégio com idade igual ou inferior a 15 anos.

Pode-se indagar, entdo, se o projeto inicial que os leva a ingressar no ensino médio
profissionalizante, na maioria das vezes, seria seu ou imposicao de seus pais ou responsaveis.
Cabe ressaltar que tal situagdo também ¢ assinalada pelo proprio MEC, que considera que
a escolha do ensino médio profissionalizante nas instituigdes federais, muitas vezes sequer
¢ escolha vocacional, configurando apenas a oportunidade de obtencdo de ensino médio de

qualidade e gratuito:

Nas regides em que a oferta de bom ensino de segundo grau preparatorio para o
vestibular era escassa, as escolas técnicas tradicionais acabaram se tornando a opg¢ao
pessoal de estudos propedéuticos, distorcendo a missao dessas escolas técnicas. (PA-
RECER CNE 16/99-CEB, 1999. p. 577).

Nestamesma linha de questionamento, outras pesquisas, como o levantamento conduzido
por Sparta e Gomes (2005, p. 49), do qual foi extraido o Quadro 2 abaixo, demonstram que
dentre os alunos de uma escola publica, 77% se interessam em participar do exame vestibular,
64,2% desejam ingressar no mercado de trabalho, mas, mesmo assim, 35,5% manifestam

interesse pelos cursos profissionalizantes.

Em levantamento realizado em escolas da rede publica do Distrito Federal Gomes
et al (2006, p.18) constataram que 72,9% dos alunos do ensino médio almejam um diploma
universitario, e que 72,6% dos que haviam retornado a escola na modalidade EJA, o haviam
feito sob influéncia do trabalho. Situagdo que sinaliza a existéncia de forte tensdo no campo
trabalho-educac¢do na vida dos estudantes.

Do exposto, manifesta-se a possibilidade de que se apresentem duas aspiragdes principais
simultaneas aos alunos do ensino médio, que podem ser estendidas aos alunos do ensino médio
profissionalizante: acesso a universidade e acesso ao mercado de trabalho.

Apesar do discurso oficial, a educag@o para o trabalho ¢ vista com restricdes em todo
o meio escolar. O proprio Parecer CNE/CEB 16/99 traz importante reflexdo sobre a fungdo do
ensino médio na preparacdo ou na formagao para o trabalho, que retrata com exatiddo uma das

formas como ele ¢ associado ao ensino profissional:

A educag@o profissional ndo tem sido tradicionalmente colocada na pauta da socie-
dade brasileira como universal. O ndo entendimento da abrangéncia da educagdo
profissional na 6tica do direito a educacdo e ao trabalho, associando-o unicamente
a “formacdo de mao-de-obra”, tem reproduzido o dualismo existente na sociedade



brasileira entre as “elites condutoras” ¢ a maioria da populagdo, levando, inclusive, a
se considerar o ensino normal ¢ a educag@o superior como nao tendo nenhuma relagéo
com educacgao profissional. (BRASIL, 1999, p. 2)

No mesmo documento e pagina, esta visdo restritiva ao trabalho ¢ a mao-de-obra ¢
associada aos quase quatro séculos de cultura escravagista existente, que associada as atividades
econdmicas predominantes na época, ndo exigiam educagdo formal ou profissional.

Em 2010, o MEC, num esfor¢o para reduzir a evasao no ensino médio, langou o Projeto
Ensino Médio Inovador, que basicamente acrescentou 200 horas a cada ano do ensino médio,
alcangando impressionantes 3000 horas totais, visando melhorar a associacdo teoria e pratica
na preparagao escolar, com énfase na ampliacdo das atividades de leitura e nas atividades em
oficinas e laboratorios. Apesar de ser mais um esfor¢o, esta alternativa de ampliagdo de tempo
de estudos como tentativa de melhoria de desempenho do ensino médio nao € nova.

Pedra (2001, p.68) critica que o legislador, normalmente, acredita que alteragdes legais
tém o poder de alterar as relagdes que se estabelecem no interior das salas de aula e aponta

como exemplo:

O ministro da Educagdo encaminhou ao Conselho Federal de Educag@o o Aviso
Ministerial 911/26-1986, reportando-se a insatisfagdo manifesta, especialmente, de
‘professores, pais de alunos ¢ da propria comunidade estudantil sobre a baixa produ-
tividade do ensino’. Solicitava, outrossim, que aquele Conselho realizasse estudos e
propusesse medidas urgentes com vistas a ‘revigorar o ensino da Lingua Portuguesa
¢ da Matematica, nas escolas de primeiro e segundo graus — notadamente no que se
refere a elevagdo das respectivas cargas horarias’. (PEDRA, 2008, p.68).

Para completar seu pensamento, indica que a simples representacdo juridica
regulamentando o saber e suas formas nao € suficiente para alterar as estruturas sociais sobre as
quais se assenta a educacao escolar. Pedra (2001, p.70) afirma que a escola “necessita de outras
estruturas representacionais que lhe déem materialidade e funcionalidade”.

Outra alternativa realmente interessante aposta ao ensino médio se expressou na Lei
N° 11.892 de 29 de dezembro de 2008, durante o 2° governo do Presidente Luis Inacio Lula
da Silva, que instituiu a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica®,
criando os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia a partir dos Centros Federais
de Educacdo Tecnologica (CEFETs), Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas
Vinculadas a Universidades e sua imediata ampliagcdo com a criagdo de 214 novas unidades de
ensino, que acrescidas as 140 existentes, passa a oferecer 500.000 vagas no ensino profissional
e tecnologico.

Esta expansao, que multiplica por mais de sete vezes o total de matriculas existentes na
educagdo profissional em 2006, apesar de trazer novo apelo ao jovem ingressante no ensino médio
ainda ndo dirime a divida — estara o jovem brasileiro, que usa o ensino médio profissionalizante
propiciado pelas institui¢des de ensino federal, realmente interessado na formacao profissional,

ou estard interessado apenas na boa formacao nelas obtida para acesso as universidades?



Nao se pode repetir o erro ja incorrido em épocas anteriores, quando,

[...] quanto melhores foram ficando essas escolas (as escolas técnicas federais), tanto
menos técnicos elas foram produzindo, pois foram cooptadas pela elites que conse-
guiam passar no vestibulinho. [...] Era um beco sem saida. Quanto melhor elas foram
ficando, em tudo, inclusive laboratérios e cursos profissionalizantes, menos os alunos
se interessavam pela dimensao técnica. Isso se deu porque elas também foram ficando
igualmente boas na parte académica. Eram escolas caras, que custavam de cinco a dez
vezes mais que as escolas secundarias publicas locais. (Grifo do autor) (CASTRO,
2005, p. 155).

Constata-se que a situagdo agora fica agravada pelo fato de que, apds a Lei N° 11.892/08,
serem cerca de 360 escolas e quase 500.000 alunos, sob orientacdo de um projeto pedagdgico
bem mais definido, torna-se necessario identificar as aspiragdes da comunidade escolar, para
compatibiliza-las com o plano politico pedagodgico da escola e impedir que qualquer dubiedade

repita o que também esta nos dizeres de Mello ([s.d], p. 6):

Quando se melhorava a educagdo profissional técnica a escola se tornava propedéu-
tica; quando se tentava introduzir a profissionalizagdo na escola propedéutica ela se
tornava um arremedo de escola técnica.

Neste ponto ¢ fundamental observar ainda a situag¢ao criada com a edigdao da Lei N°
11.741, de 16 de julho de 2008 , que alterou dispositivos da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, ao estabelecer as diretrizes e bases da educagdo nacional, para redimensionar,
institucionalizar e integrar as acdes da educagdo profissional técnica de nivel médio e da Lei
N° 11.892, em 29 de dezembro de 2008, que criou a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica.

A Secao IV daLDBEN 96, a Alinea Il do Art. 35 define como obriga¢do do Ensino Médio
“a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢gdes de ocupacao [...]”.

A Secio IV-A da mesma LDB, no Paragrafo Unico do Art. 36-A, indica que a facultativa
habilitagcdo profissional poderd ser desenvolvida no proprio ensino médio ou em cooperagao
com institui¢des especializadas em educagao profissional.

A diferenga entre tais situagdes ja havia sido devidamente esclarecida pelo Parecer
CNE/CEB N° 39/2004:

O § 4° do Artigo 36 faz uma clara distingdo entre a obrigatoria “preparacdo geral
para o trabalho” e a facultativa “habilitagdo profissional” no ambito do Ensino Mé-
dio, as quais poderdo ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino ou
em cooperagdo com institui¢cdes especializadas em Educacdo Profissional.®

A Lei N° 11.892/08 ao definir os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
como “institui¢cdes de educagao superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializadas na oferta da educacao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de

ensinol...]”"" e estabelecer como sua finalidade “ofertar educagao profissional e tecnoldgica em
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todos os seusniveis e modalidades™*® e objetivar sua fungdo como “ministrar educagao profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do
ensino fundamental [...]”*°, define e estabelece os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia como 6rgdos especializados para o desenvolvimento da Educa¢do Profissional,
com sua fung¢do prioritaria no Ensino Médio praticado nos Institutos Federais ndo podendo ser
restrita a pratica da preparacdo geral para o trabalho, mas sim amplamente estendida em suas
bases cientificas e tecnoldgicas de forma a garantir a formagdo profissional adequada para o
exercicio de fungdes técnicas, inclusive e principalmente daquelas regulamentadas.

O ensino técnico profissionalizante ndo pode ser entendido como treinamento para posto
de trabalho — ¢ formagao profissional com toda a base cientifica e tecnoldgica necessaria para o
correto exercicio da profissao.

O IF Sudeste MG - Campus Juiz de Fora, sucessor do Colégio Técnico Universitario da
Universidade Federal de Juiz de Fora — CTU/UEFJF, criado em fevereiro de 1957 e transformado
em Instituto Federal pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, ao longo de sua existéncia
tem praticado o ensino técnico profissionalizante nas modalidades previstas na legislagao
oportunamente em vigor, atuando conforme Parecer CFE 45/72 ap6s a promulgacdo da Lei
5.692/71 e conforme resolucio CNE/CEB N° 04/99 e Quadros Anexos, apds promulgacdo dos
Decretos Lei 2208/97 e 5154/04.

Com a edicdo do DL 2.208/97, ja em 1998 o ensino médio foi separado do ensino
profissionalizante, tendo sido implantadas cinco turmas de ensino médio diurno, com aspiragdes
propedéuticas. O ensino técnico, separado do ensino médio, foi mantido em trés séries anuais
e exercido em paralelo ao ensino médio, até o ano de 1999, enquanto se reestruturava para
atendimento ao disposto no citado Decreto-Lei e suas regulamentagdes.

No ano 2000 foi implantado o ensino técnico praticado em modulos, visando atender o
determinado no citado DL, com a profissionalizacdo exercida em mddulos semestrais.

Nesta ocasido, o Colégio oferecia seis cursos técnicos profissionalizantes: um da Area
Profissional Construgdo Civil com duas habilitagdes, quatro da Area Profissional Indéistria com
quatro habilitagdes e um da Area Profissional Informatica com uma habilitagio.

Conforme exigéncias legais da ocasido, o ensino médio e o ensino técnico eram
praticados com acessos € matriculas independentes. O acesso aos cursos era por meio de exames
de selecdo independentes, um para acesso ao ensino médio € outro para acesso aos cursos
profissionalizantes. A exigéncia para ingresso no Ensino Médio era a conclusdo do Ensino
Fundamental, enquanto a exigéncia para ingresso nos Cursos Técnicos era estar cursando, no
minimo, a segunda série do ensino médio em qualquer estabelecimento de ensino. Mesmo os
alunos ja matriculados no Ensino Médio do Colégio, para acessarem os Cursos Técnicos, eram
obrigados a concorrer nos exames de selecdo aos mesmos.

Dessa forma, o ensino técnico profissionalizante praticado sob a égide do DL
2.208/96 tinha seus alunos inscritos em uma das modalidades abaixo, entdo denominadas:

a) Concomitancia Interna, quando o aluno cursava o Ensino Médio e



o Ensino Profissionalizante nas dependéncias do Colégio, apresentando duas
matriculas: uma para o Ensino Médio e outra para o Ensino Profissionalizante;

b) Concomitancia Externa, quando o aluno praticava o ensino médio em
outro estabelecimento de ensino e o Ensino Profissionalizante nas dependéncias do
Colégio e;

¢)

Pos-Meédio, quando o aluno ja era portador do diploma do ensino médio, e praticava

o Ensino Profissionalizante nas dependéncias do Colégio.

E importante salientar que as turmas do ensino profissionalizante incorporavam alunos
nas trés situagoes.

Esta pratica se estendeu do ano 2000 até o ano 2007 quando, apds consulta 8 Comunidade
do Colégio, ficou definida a substitui¢do da pratica da modalidade Ensino Profissionalizante
em Regime de Concomitincia Interna pela pratica do Ensino Médio integrado a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio'”"°, com a denominagdo de Ensino Médio Integrado,
deixando-se entdo de praticar o Ensino Médio isolado. Foi mantida a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio para alunos estudantes de outras entidades de ensino médio, que
caracterizavam a Concomitancia Externa e para aqueles ja formados no ensino médio, que
caracterizavam o Pds-Médio e que continuou a ser praticado com a denominacdo de Curso
Técnico Modulado.

No ano de 2008 foram iniciadas as primeiras turmas de Ensino Médio Integrado para
os cursos técnicos de Eletrotécnica, Eletromecanica, Mecanica, Metalurgia, Edificacdes e
Informatica.

Resumindo: a partir de 2008, ja sob vigéncia do DL 5154/04;

e deixou-se de praticar o ensino médio independente do ensino
técnico;

e o0 ensino médio passou a ser exercido integrado a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio com a denominag¢do de Ensino
Médio Integrado, praticado em dois turnos — manha e tarde; e

e as praticas da Concomitancia Externa e Pds-Médio passaram a ser
exercidas com a denominacdo de Ensino Técnico Modulado, da
mesma forma como vinha sendo exercido anteriormente, praticado

no turno noturno.

Lima''"'| em seu Relatorio Final — CTU/UFJF'?!'2 — Administragdo 89/94, (1995, p. 3),
ao assumir a dire¢do do Colégio em 1989, ja apontava como problema bésico a indefini¢do de
sua proposta pedagogica e ressaltava a gravidade da distor¢ao de sua finalidade ao potencializar
o encaminhamento de seus egressos ao 3° grau ao invés de levé-los ao mercado de trabalho.

Concluia: “E 6bvio que ndo existe nenhuma inten¢do de impedir que os ex-alunos do CTU



acessem a formagao de nivel superior, todavia ndo ¢é este o escopo principal de uma escola
técnica de 2° grau, principalmente de carater publica”.

Esta indefini¢do, que persistiu ao longo dos ultimos 15 anos, paradoxalmente, somente
foi eliminada durante a vigéncia do DL 2208/97, que lhe retirou temporariamente o projeto
pedagodgico fundamental da formacdo técnica ao estabelecer a coexisténcia do ensino médio
independente (e propedéutico) com a pratica da formacao técnica profissional.

Esta interessante situa¢do ndo foi resolvida com a edi¢cdo do também DL 5154/04, pois
este manteve a mesma estrutura e situagdes do decreto anterior. Ela somente passou a ter uma
solu¢do com a promulgagdo da Lei n® 11.892, em 29 de dezembro de 2008, que instituiu a
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da
Educacao e Cultura, trazendo nova luz as praticas do Instituto. Voltou-se assim, 15 anos depois,
aquela mesma situagdo ja apontada por Lima de orientacdo pedagdgica indefinida, ja que pelo
Artigo 6°, Inciso I, seu projeto pedagdgico fundamental, que lhe havia sido retirado pelo DL
2208/97 e que nao lhe havia sido devolvido pelo também DL 5154/04, foi restabelecido, na
medida em que deveria a ofertar exclusivamente educacgdo profissional e tecnologica, em todos
os seus niveis e modalidades.

Entretanto, com a reunificacdo dos ensinos médio e profissionalizante, para configurar
o novo Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, verificou-
se a manutencao das possibilidades e perspectivas propedéuticas nesta modalidade de ensino,
situacdo evidenciada pela manutencdo de diretrizes do Programa de Ingresso Seletivo Misto da
Universidade Federal de Juiz de Fora— PISM/UFJF"*!* — em cadeiras que formam a base comum
dos diversos cursos de formagdo integrada. Este problema nao ¢ localizado nem exclusivo do IF

Sudeste MG — Campus Juiz de Fora.

CONCLUSAO

Ao observarmos que a literatura existente sobre o tema das escolhas profissionais
(MACIEL, 2005; TEODORO, 2005; STEFANINI, 2008; GOMES, 2006; BASTOS, 2005)
refere-se, em sua maioria quase absoluta, a sujeitos a saida do ensino médio propedéutico e a sua
opcao por carreiras de nivel superior, fica claro que a tematica da escolha entre o prolongamento
dos estudos e o ingresso no mundo do trabalho, por parte dos concluintes desta modalidade de
ensino médio profissionalizante, pode ser considerada importante lacuna tedrica a espera de
estudos como o que estamos efetuando.

Mais do que aspectos meramente psicologicos ou administrativos, a duplicidade de
oportunidades indicada, se presente em uma escola de formagdo profissional, assume outra
propor¢ao, pois ao envolver procedimentos que, mesmo nao sendo mutuamente excludentes, sao
concorrentes em empenho e constituem fator complicador um para o outro, consolidam-se ao
longo do curso e se agravam na terceira série, quando o estudante, sempre com perdas, qualquer
que seja sua opg¢do, necessita estabelecer prioridades e dividir tempo, naturalmente escasso,

entre os estudos de profissionalizacdo e os estudos propedéuticos, mesmo estes em duas frentes:



o colégio propriamente dito e o “cursinho pré-vestibular”. Portanto resta a questdo: na ultima
série do ensino médio integrado ao ensino técnico profissionalizante, maior dedicag@o ao ensino
médio (leia-se: exame vestibular) ou ao ensino profissionalizante? Qual o vetor privilegiado por
alunos e professores do IF Sudeste MG - Campus Juiz de Fora?

Estas perguntas simples explicitam situa¢des que se referem diretamente ao projeto
politico pedagdgico do Instituto, desafiam grande parte dos alunos (e mesmo dos professores),
e constituem as questdes a serem respondidas por meio da investigacdo em desenvolvimento.

Nao esta em discussdo o numero de horas-aula de um ou outro fim, mas sim o nivel de
empenho e de exigéncias dos professores e dos alunos.

Desta forma, entender como se concretiza o projeto pedagogico do Ensino Médio
Integrado a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio praticado no IF Sudeste MG -
Campus Juiz de Fora no que se refere a preparagdo para o ingresso no mundo do trabalho ou no
ensino superior torna-se ferramenta poderosa para a avaliacdo e o estabelecimento de adequada
correlagdo entre o projeto politico pedagdgico da instituigdo, ja definido em Lei, e os anseios de
suas comunidades discente e docente.

Pretendemos assim que nossa investigacao contribua para orientar o plano pedagogico
desses cursos e que possa, em certa medida, identificar e evitar vieses e caminhos que ja ndo
deram certo, apontados por diversos autores envolvidos com a organizagdo, a administragao e
o financiamento do ensino médio.

Espera-se que, com o correto estabelecimento do curriculo, estes 214 novos
estabelecimentos adicionados aos 140 existentes resolvam dois problemas. O primeiro e mais
sério deles, que restabeleca a confiangca no exercicio da profissdo técnica de nivel médio,
seriamente abalada por mais de vinte anos de estagnacdo econdmica. O segundo ¢ que ao
restabelecer a confianga no exercicio da profissdo técnica de nivel médio se restabeleca a

confianca na educag¢do e no trabalho como meios de realizagdo pessoal e de mobilidade social.

(Endnotes)

Notas
I Professor do IF Sudeste MG — JF. Mestrando PPGE do Projeto Minter — Convénio IF Sudeste MG / UNESA;
2 Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sudeste de Minas Gerais — Campus Juiz de Fora
3 Disponivel em http://www.fgv.br/cps/tpemotivos/ acessado em 17/08/2009;
4 Censo Escolar 2009 — EDUCACENSO — Sinopse Estatistica da Educagdo Basica, Disponivel em _http://
www.contee.org.br/noticias/educacao/nedul437.asp, acessado em 10/01/2010;
Disponivel em http://redefederal.mec.gov.br/index.php acessado em 15/10/2009;
A divergéncia na identificacdo dos artigos ¢ paragrafos deve-se ao fato do citado Parecer apresentar como
fulcro a LDB96 em sua forma original e os comentarios deste autor utilizarem a LDB96 atualizada com as
novas redagdes impostas pela Lei N° 11.724, de 2006 ¢ demais atualizagdes;
Artigo 2%
Secao II, Art. 6°, Alinea I
Secao III, Art. 7°, Alinea I;
0 O aluno matriculado no ensino médio integrado ao ensino profissionalizante deve apresentar uma so6
matricula, por se tratar de um tinico curso;
11 Prof. Azelino César de Lima, Diretor do Colégio Técnico Universitario da Universidade Federal de Juiz de
Fora no periodo de nov. 1989 até 1994;
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12 O Colégio Técnico Universitario, originalmente uma escola técnica vinculada a Universidade Federal de Juiz
de Fora, com a Lei 11.892/08 passou a fazer parte da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica;

13 Vestibular Seriado da UFJF, disponivel em http://www.vestibulandoweb.com.br/vestibular-parcelado/
vestibular-pism.asp - acessado em 01/04/2010.
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