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Resumo: A perspectiva de formacdo que respalda o conjunto das licenciaturas oferecidas
pela UFPB reflete um esforgo no sentido da construcdo de um novo perfil docente para a
educacdo basica, cujo desafio envolve um significativo contingente de professores no
Estado da Paraiba ainda sem formacdo em nivel superior. Por outro lado, cursos
desenvolvidos ndo estdo direcionados aos referidos professores. Partindo da compreenséo
de que as representagdes sociais tém a principal funcdo de guiar as agdes, elegeu-se como
foco desse estudo analisar os sentidos atribuidos a formacéo pelos referidos profissionais.
O perfil delineado apresenta suas expectativas quanto a profissionalizacdo considerando
que palavras como compromisso, qualificacdo, conhecimento, responsabilidade séo
centrais ao entendimento e a valorizagdo da formacao docente.
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INTRODUCAO

O presente estudo teve por base uma pesquisa desenvolvida no periodo letivo de
2008, justificada pela necessidade de compreensdo da perspectiva de formacdo para
professores que realizam cursos de licenciatura na Universidade Federal da Paraiba -
UFPB. Para estes, o desenvolvimento do curso se da em meio ao exercicio de suas funcdes
docentes, ja que sdo professores atuantes na rede escolar do Estado. O conjunto das
licenciaturas oferecidas nessa instituicdo reflete questdes que vem permeando, nos Gltimos
anos, o debate nacional em torno da construgdo de um novo perfil docente para a educacao
basica. Contudo, ndo obstante os esforcos despendidos e consubstanciados em um amplo
sistema de avaliacdo, na reorientacdo curricular das licenciaturas e no estabelecimento de
diferentes formas de ingresso a Universidade, ainda ndo se conseguiu efetuar um
acompanhamento sistematizado da articulacdo de acOes integradoras da formacéo e a
pratica escolar. O desenvolvimento da pesquisa na presente etapa se deu a partir do
aprofundamento do estudo do perfil do professorado da rede publica que se encontra em
formagé&o nas diferentes licenciaturas da UFPB. Neste momento, nos guiava a preocupagao
com os sentidos que perpassavam a formacao para o conjunto desses sujeitos, pertencentes
aos sistemas publicos de ensino vinculados, nesta fase, aos diferentes cursos oferecidos
pela UFPB. O ponto de partida deste estudo se remete a determinacdo da reforma
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9394/96) de um padrdo de qualidade para a educacdo, que pressupde a necessidade de
valorizagdo dos profissionais da educagdo basica. A “corrida” pela formacdo inicial em
nivel superior por parte dos sistemas publicos de ensino e pelos professores acelera-se,
com repercussdes significativas na vida e na construcdo de sua identidade social e
profissional.

A perspectiva de desenvolvimento profissional vem sendo defendida atualmente
por pesquisadores dedicados a questdo da formacdo, opbe-se ao conceito de formacao
continuada, considerando que o termo ja perdeu sua possibilidade explicativa, envolvendo
perspectivas por vezes contraditorias entre si, e inspirando tendéncias diferenciadas. Na
verdade, a propria distincdo entre formagdo inicial e continuada carece de maior precisao.
Por outro lado, o enfoque de cada uma dessas denominacfes diferentes perspectivas e
abordagens distintas. De acordo com Pachane (2006), a perspectiva de desenvolvimento
profissional dos professores aglutina pesquisadores renomados como Benedito; Ferrer e
Ferreres (1995); Pimenta e Anastasiou (2005), por apontar para a valorizacdo da formacéo
docente ndo mais baseada na racionalidade técnica, mas numa perspectiva que reconhece a
capacidade de reflexdo do profissional do magistério, diferenciando-se de executor de
decisdes de outros. Esta tendéncia implica na substituicdo do conceito de formagéo pelo
conceito de desenvolvimento profissional docente. De acordo com seus defensores, 0
movimento de formacdo dos professores deve ser intensificado e modificado em pontos
como, sistema de formacdo e as praticas de formacdo, que incluem a organizacdo das
instituicdes formadoras, como também, a metodologia que orienta 0S processos
formativos. Contudo, as distintas abordagens acerca da formacdo consideram-na inserida
num processo continuo e permanente de desenvolvimento profissional do professor, sendo
a formacdo continuada considerada parte integrante do exercicio do profissional da
educacdo. Ao longo da carreira docente os profissionais do magistério vao se formando,
com o desenvolvimento continuo de estudo, reflexdo, discussdo, confrontacdo e
experimentacao coletiva, para responder aos desafios e as demandas da profisséo e da vida.
O processo de formacdo docente se da assim, em dois planos: o primeiro diz respeito a
formacdo inicial, relativa & area de conhecimentos especificos e pedagdgicos para o
exercicio da docéncia. O segundo, referente a formacgéo continuada, também considerada
na literatura atual, como desenvolvimento profissional, por dar uma idéia mais proxima de
desenvolvimento continuo, do inacabamento humano (Pachane, 2006). Contudo, para
esses profissionais a formagdo, mesmo inicial, por ainda ndo possuir formacdo superior,
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do magistério. A trajetoria profissional docente na educacdo béasica da rede publica
apresenta especificidades que ndo cabem numa classificacéo classica da formagdo como a
que define formacao inicial e formacdo continuada. Esses professores se encontram em
pleno processo desenvolvimento profissional de sua formacdo, apesar de estar
formalmente realizando sua formacéo inicial em nivel de graduacdo. Assim, os programas
desenvolvidos com a finalidade de titular professores em exercicio estdo situados entre a
formacdo inicial e formacdo continuada. A perspectiva de formacdo continuada esta
intimamente ligada a existéncia dos projetos educativos nas escolas de educacéo basica e
pode acontecer tanto no trabalho sistematico dentro da escola quanto fora dela, mas
sempre com repercussdo em suas atividades. Estes se potencializam ainda mais, diante do
desafio colocado pelas metas prioritarias do MEC: a busca de equalizacdo e melhoria da
qualidade do ensino. Porém, sabemos que a mudanca nao ocorre facilmente e nem
tampouco num curto periodo de tempo, mas exige perseveranca e determinacao na busca
pelos objetivos que foram previamente definidos e estabelecidos em prol da educacéo.
Concordamos com Noévoa (1995) ao afirmar que a formacdo ndo se constroi por
acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnica), e sim, através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Esta formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas da auto-
formacdo participada. Estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho
livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos préprios, com vista a construcdo de uma
identidade, que também ¢é uma identidade profissional. Mesmo compreendendo a
importancia e pertinéncia das referidas ressalvas, este estudo visa enfocar a compreenséo
de formacdo que perpassam os discursos docentes e ndo como um conceito a priori.

O ponto de partida deste estudo remete-se a algumas questBes cujas respostas
seriam indicadoras da possibilidade da formacédo incidir positivamente na melhoria da
prética pedagogica na escola e capaz de repercutir na qualidade da educacéo basica, dentre
as quais se destacam para esta fase da pesquisa: Qual a representacdo de formacdo do
professorado em foco que permeia a sua pratica docente no sistema publico de ensino?
Partimos principalmente de uma questdo pouco considerada, tanto pelos diferentes cursos
de formacdo de docente em servigo, quanto pelos sistemas publicos de ensino, qual seja, as
representacdes desse universo do professorado publico sobre a sua propria formagéo e

sobre a repercussao desta, em sua reconstrucdo identitaria.



REPRESENTACOES SOCIAIS E FORMACAO DOCENTE
O presente estudo sobre o sentido da formac&o para o professorado da rede publica
de ensino teve por base a teoria das representacfes sociais, que privilegia o olhar dos
sujeitos envolvidos na definicdo dos fenbmenos sociais. Para Serge Moscovici (1978),
precursor da teoria, as representagdes sociais sdo de fato “elaboradas a partir de
conversagdes no universo comum’” na convivéncia cotidiana, sobre os mais variados
objetos sociais. Elas estdo presentes em todos os lugares onde as pessoas interagem
informalmente, servindo a funcdo de orientar seus comportamentos e suas comunicagoes.
Por se constituir em um saber pratico, formam sistemas de interpretacdo da
realidade que regem a relagdo do individuo com o mundo e com 0s outros e organizam as
comunicagbes e as condutas sociais (Jodelet, 2001). E, assim, por definicdo, um saber
social, partilhado por um grupo, constituindo-se numa referéncia comum a todos,
apoiando a identidade de seus membros e imprimindo sentidos a sua préatica social. Neste
sentido, configura-se a relevancia do seu estudo diante do desafio da ampliacdo da
qualificacdo dos docentes, em vista da necessidade de melhoria da educacdo basica
publica onde atuam. O seu estudo contribui significativamente para a compreensdo dos
processos de reconstrucdo identitaria dos professores envolvidos, por suscitar uma melhor
apreensdo dos significados discursivos. Em concordancia com a abordagem cléssica da
teoria, conforme formulada por Moscovici, e colaboradores, Abric (1998) realca também
o significado de orientacdo dos comportamentos e praticas atribuidas as representacdes. De
acordo com este autor, estas conformam um sistema de antecipagdes e expectativas sobre a
realidade, a partir da filtragem das informacdes, com vistas a adequar a realidade as suas
representacdes. Mencionando outras pesquisas realizadas no campo da psicologia social,
este autor assinala a importancia da funcdo antecipatéria das representacdes, ressaltando
ndo apenas sua capacidade de preceder a a¢do, mas também de predetermina-la (ABRIC,
2001). Sua contribuicdo maior a teoria das representa¢@es sociais consiste no esforco em
buscar compreender como se estrutura, a dindmica e a organizacdo de uma representacao
social. Conhecida como a abordagem estrutural da representagédo social, a teoria por ele
formulada tem como ponto de partida o pressuposto de que toda representacdo se organiza
em torno de um nucleo central, que Ihe imprime um carater estavel e organizador. Em
alguns elementos — os que sdo mais frequentes e mais prontamente evocados residem a
centralidade de uma representacdo. O nucleo central constitui a instancia estrutural basica
de uma representacdo, estabelecendo seu significado global e assegurando sua
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desestruturaria ou daria uma significacdo radicalmente diferente a representacdo em seu
conjunto”(ABRIC, 2001, P. 163). Em torno do nucleo central ¢ que se organizam os
elementos periféricos, que sdo mais flexiveis e mutaveis, adaptando-se a realidade objetiva
e permitindo modulagdes individuais. Uma representacdo social so sera diferente de outra
se 0s elementos dos seus respectivos nucleos centrais forem diferentes, pois, como propde
a teoria, € o conjunto destes elementos que ddo significacdo a representacdo social.
Ressalta-se que as representacfes sociais enquanto fendmenos simbdlicos, sociais e
historicos tém os processos de significacdo profundamente ancorados nas relacdes de
poder gerados no campo social.

Com o objetivo de identificar e analisar as representacbes da formacdo para 0s
professores da rede publica de ensino em processo de desenvolvimento profissional,
contou-se com um estudo inicial do perfil dos sujeitos envolvidos. O universo da pesquisa
envolveu 181 participantes das licenciaturas oferecidas pela UFPB, todo ele ja exercendo
atividades docentes na rede publica de ensino. Os cursos de licenciaturas do Campus | da
UFPB enfocados compreenderam: — o curso de Pedagogia (Centro de Educacdo/CE: os
cursos de Educacdo Artistica, Letras e Histdria (Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes /CCHLA); o curso de Educacdo Fisica (Centro das Ciéncias da Saude) e 0s cursos
de Biologia, Geografia, Matematica, Quimica e Fisica (Centro de Ciéncias da Natureza).
As entrevistas individuais foram realizadas a partir de varias visitas aos cursos nos
diferentes turnos.

O perfil dos estudantes que ja exercem atividades docentes compreende uma larga
predominancia de mulheres atuando na educacdo. No caso dos estudantes do curso de
Pedagogia, quase a totalidade dos sujeitos sdo do sexo feminino, observando-se apenas
quatro do sexo masculino. Nas demais licenciaturas, embora com percentuais mais
aproximados, se mantém a predominancia do sexo feminino e, de maneira mais acentuada,
no conjunto das licenciaturas da area de humanas. Nesta area, 0 percentual feminino ainda
é bem maior, compreendendo 95,77% do total dos estudantes em foco. Contudo, pode-se
observar, o peso maior da parcela masculina incidia nos cursos de licenciatura das
Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Geografia, Matematica). Neste caso, a participacdo
masculina envolvia aproximadamente 40% dos participantes. J& nas licenciaturas da area
dita de Humanas - CCHLA, o percentual se mantém na casa dos 90%.

Quanto a faixa etéria, percebe-se que os estudantes em foco pertencentes aos dois
Centros estdo localizados na maior parte, na faixa etéaria até os 29 anos. Mais da metade
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predominantemente, assim, de pessoas ainda bem jovens e que ja exercem o trabalho
docente. Com relagdo as demais licenciaturas dos cursos do CCHLA os resultados também
apontam para uma maioria composta também de jovens, indicando, em ambos 0s casos,
uma faixa etaria compativel com os demais alunos de ingresso nos demais cursos de
bacharelado.

Os dados apresentados demonstram que no conjunto dos estudantes, envolvendo
respondentes em todos 0s cursos, predomina um tempo médio de exercicio docente entre
01 e 05 anos (41,2%). Segue-se a esse, 0 percentual de 06 a 10 anos, compreendendo
17,3%. Este dado corrobora com o baixo patamar etario dos entrevistados, demonstrando
a recente inser¢do dos mesmos no mercado de trabalho, indicando também a percepcéo
dominante acerca da necessidade da formacdo para a docéncia, por estarem inseridos em
um curso superior.

Com relacdo as formas de ingresso na UFPB, percebe-se que a maioria dos
entrevistados, tanto curso de Pedagogia (65,1%), igualmente em relagdo aos cursos do
CCEN/CCS (90%) se deu por meio do Programa Seletivo Seriado.

Ja com relacdo as licenciaturas do CCHLA, destaca-se o0 ingresso dos estudantes
que j& exercem a funcdo docente (42%), atraveés do Programa Estudante Convénio Rede
Publica-PEC/RP/UFPB, feito em convénio com as Secretarias de Educacdo Municipais e
do Estado da Paraiba'. Contudo, apesar do ingresso diferenciado, outras distingdes ndo se
verificam no interior dos cursos — os alunos do PEC/RP passam a integrar 0S mesmos
espacos e contetdos dos cursos dos alunos oriundos de outros processos seletivos. Quanto
ao curso de Pedagogia pode-se dizer que este € mais comprometido com esta missao de
formacéo por ter como universo do programa, o professorado das séries iniciais do ensino
fundamental da rede publica de ensino, ao qual se encontra direcionado.

Embora o professorado apresente, de uma maneira geral, um elevado nivel de
satisfacdo quanto ao ingresso na UFPB, algumas dificuldades vém sendo apontadas com
relacdo ao curso, ao programa e as instituicGes de origem, dentre as quais se destacam:
pouca disponibilidade de tempo para o desempenho das atividades académicas, por estas
se encontrarem limitadas apenas ao horario de aulas, evidenciando a auséncia de uma
politica de capacitacdo que inclua o tempo necessario aos estudos na carga horaria de
trabalho do professorado; apoio insuficiente por parte da universidade com relacdo ao
curso noturno, por néo disponibilizar todos os servicos que funcionam no turno diurno, a
exemplo da biblioteca. Com relagdo as dificuldades ligadas as instituicdes de origem, o
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convénio, por parte das secretarias de educacdo conveniadas, quanto ao pagamento do
auxilio financeiro estabelecido ou ao atraso no pagamento das bolsas e dos vales-
transportes. Em diferentes encontros se remetem a restricdes sofridas por parte de alguns
professores formadores e colegas por sua condicdo especial, sendo considerados por esses
professores, sem base para realizagcdo do curso e ndo levando em conta a sua experiéncia
docente (MELO, 2005).

Quanto a formacdo inicial dos participantes da pesquisa, tanto no curso de
Pedagogia (51,9%), quanto nos cursos do CCHLA, 53,3% possuem a formacdo de
Magistério em nivel Médio. Além de caracterizar os sujeitos, os dados apresentados s&o
relevantes para situa-los em termos de suas caracteristicas pessoais e do contexto
institucional, ao qual se encontra vinculado, fundamentais para a compreensdo de suas
representacdes. O estudo de campo permitiu uma visdo mais ampla da relacdo da formacéo
com a pratica pedagogica por eles exercida. E, contudo, o estudo das evocacbes que vai
permitir uma melhor compreensdo dos sentidos atribuidos a formacdo pelos professores
em formacdo e identificar os elos estabelecidos entre a formacdo e a pratica docente
exercida.

Para 0 acesso aos conteudos representacBes sociais utilizou-se como estratégia
metodoldgica a técnica de evocagdo livre de palavras conforme exposta por Vergés
(2001). Foram solicitadas a evocacdo de quatro palavras a partir do termo indutor
“formagdo docente”. As evocagOes foram registradas de acordo com a ordem em que
foram emitidas. Em seguida, procedeu-se a organizacdo dos dados, conforme a técnica
referida das evocacdes e o registro da palavra considerada mais importante para o sentido

proposto.

ESTRUTURACAO E DINAMICA DA REPRESENTACAO SOCIAL

Os trés grupos distintos formados pelos estudantes dos trés centros envolvidos:
CE, CCEN/CCS e 0 CCHLA estdo representados nas categorias que deram origem aos
quadros a seguir demonstrados que apresentam a estruturacdo e os contetidos da provéavel
representacéo social da formacgéo docente pelos sujeitos da pesquisa.

As referidas categorias foram geradas a partir de 2440 palavras ou expressoes
evocadas pelos estudantes vinculados a outras licenciaturas, das quais 18 categorias se
vinculavam ao curso de Pedagogia, 20 as licenciaturas da area de Humanas e 10
relacionadas a area de salde e as ciéncias da natureza. Decorreram 198 palavras
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elementos definidores e que ddo sentido as representacdes: os elementos centrais e 0s
elementos periféricos. Para a obtencdo da freqliéncia de cada categoria, foi somado o
numero de vezes que cada palavra foi evocada. Ao término, somaram-se todas as
frequéncias e foram divididas pelo niumero de categorias, chegando-se as seguintes
freqUiéncias médias: 11,0 para o grupo de Pedagogia e 22,0 para o grupo formado pelas
demais licenciaturas.

Para computar a ordem de evocacdo, atribui-se 0 peso 1 a palavra primeiramente
evocada, peso 2 a palavra evocada em segundo lugar e, assim, sucessivamente. A ordem
média de evocagdo de cada palavra foi obtida pela média ponderada de suas variadas
evocagdes pelos entrevistados. A ordem média de evocacdo da categoria foi obtida através
da média das ordens médias de evocacdo das palavras da categoria. Em seguida, somadas
as ordens médias de evocacdo de todas as categorias e dividido o resultado pelo nimero de
categorias, chegou-se a uma média das ordens médias das evocacgdes de 2,6 tanto para
Pedagogia quanto para as demais Licenciaturas. As categorias sdo determinadas pela maior
freqiéncia em que as palavras aparecem e foram agrupadas, dado o grau de aproximacéo
em que sdo expostas, incorrendo em um mesmo sentido atribuido, conforme pode ser
observado nos quadros abaixo apresentados.

Em cada um dos quadros, apresenta-se um valor minimo de frequéncia da
evocacdo: no Quadro 1, por exemplo, a menor frequéncia que uma palavra poderia ser
selecionada era 4. Isto significava que a palavra somente seria considerada, se tivesse sido
evocada no minimo 4 vezes. Para formar a categoria profissional, por exemplo, juntaram-
se as palavras: profissionalismo, carreira, profissdo, identidade, emprego, recursos,
independéncia, salario, facilidade, dinheiro. Estas palavras foram agrupadas pelas relagdes
estabelecidas entre elas pelos préprios sujeitos. Assim, todas as vezes que a palavra
profissional foi evocada, foi acompanhada, por cada participante por mais trés outras
palavras citadas. Em seguida as categorias foram selecionadas a partir do critério de
freqiéncia e de ordem em que aparecia. Assim, ndo é apenas 0 nUmero de vezes que uma
evocacdo aparece que vai configurar o nucleo central de uma representacdo. Mas,
conforme Verges (2001), também, é importante a ordem em que ela aparece. Por meio do
cruzamento da media das freqliéncias médias de evocagdo com a media das ordens médias
de evocagdo (MOME), e apenas levando em consideracdo as categorias que obtiveram
frequiéncia superior a trés, as categorias evocadas por cada grupo foram distribuidas

cuidadosa e criteriosamente nos quatro distintos quadrantes.



No quadro 1 estdo representadas as evocagOes dos estudantes de Pedagogia
frente & expressdo indutora: formacdo docente. A ordem média de evocagdes é 11,
podendo variar para mais ou para menos, implicando na posicdo delas em relacdo ao
nucleo central da representacdo. Os quadrantes a seguir sdo distribuidos os elementos
centrais, intermediarios e periféricos das representacdes.

O quadro 1, abaixo, representa 0 grupo Pedagogia e contem a seguinte
configuracdo: no quadrante superior esquerdo apresentam-se 0s elementos de maior
freqiéncia e menor ordem média de evocacdo, ou seja, que foram ndo somente muito
freqlientes e também mais prontamente evocados. Esses sdo muito provavelmente os
elementos que formam o nicleo central das representacfes. Assim, os elementos,
profissional (24), capacitacdo (13) e compromisso (19), constituem-se nos provaveis
elementos centrais da representacdo social da formacdo docente para estes professores. O
quadrante inferior direito é formado por elementos que mais se distanciam do nucleo
central, educagdo (10), desenvolvimento (09), realizacdo, planejamento, cultura e prazer
(05) e, por ultimo, dedicacdo (04), sendo considerados os elementos periféricos, em razdo
de combinarem uma menor freqliéncia e uma maior ordem de evocacdo. Os elementos ai
envolvidos séo aqueles que se encontram mais afastados do sentido da formagéo para eles.
Os quadrantes superiores direito {qualificagdo (21); conhecimento (17); aprendizagem
(12)} e inferiores esquerdo {formacéo (10); responsabilidade (10); alunos (8) e amor (5)}
ensejam uma interpretacdo menos definida, tendo a possibilidade de alguns de seus
elementos constituintes serem considerados como pertencentes a uma periferia proxima ao

nucleo central.

OME < 2,6 OME > 2,6
Profissional (24) Qualificacéo (21)
Capacitagdo (13) Conhecimento (17)
Compromisso (19) Aprendizagem (12)
F>11
OME<2,6 F<11,0 OME > 2,6
Formacéo (10) Educacéo (10)
Responsabilidade (10) Desenvolvimento (9)
Alunos (8) Realizacdo (5)
Amor (5) Planejamento (5)
Cultura (5)
Prazer (5)
Dedicacdo (4)

Quadro 01 - Posicionamento dos elementos evocados pelos estudantes do curso de Pedagogia (CE)



O conjunto das evocagdes relacionadas ao grupo das demais Licenciaturas no
quadro seguinte apresenta a configuracdo a seguir detalhada. No grupo do CCHLA, o
quadrante superior esquerdo contém os elementos de maior freqiiéncia e menor ordem
média de evocacgdo, ou seja, que foram ndo s6 muito freqiientes, mas também mais
prontamente enunciados. Desta forma, os elementos: capacitacdo (42); qualificacdo
(41); compromisso (39); profissional (34) e professor (23) s&o os elementos centrais da
representacdo social da formacdo docente para estes professores. O quadrante inferior
direito é formado por elementos que mais se distanciam do nucleo central, constituindo-
se em elementos periféricos, em razdo de combinarem uma maior frequéncia e uma
maior ordem de evocagdo. Os elementos que estdo nele localizados {realizacdo (14);
planejamento (8); paciéncia (7); cultura (7) e vocacdo (4) sdo 0s que se encontram mais
afastados do sentido da formacdo para os citados professores. Os quadrantes, superior
direito e inferior esquerdo, requerem uma interpretacdo menos definida, tendo a
possibilidade de alguns de seus elementos constituintes serem considerados a uma
periferia préxima ao nucleo central. Comparando os dois quadros apresentados pode-se
observar que o mesmo ndo se distingue muito entre si, quanto a sua configuracédo

central.

OME < 2,6 OME > 2,6

Capacitacdo (42)
Qualificagdo (41)
Compromisso (39)

Desenvolvimento (23)
Aprendizagem (34)
Conhecimento (36)

Profissional (34)
Professor (23)

F>220

OME<26 F<220 OME > 2,6
Amor (17) Realizagdo (14)
Alunos (14) Planejamento (8)
Prazer (10) Paciéncia (7)

Dedicacéo (9) Cultura (7)
Vocacao (4)
Quadro 02 - Posicionamento dos elementos evocados pelos estudantes das licenciaturas da area

humanistica (CCHLA).

Ja os professores que realizam cursos nas licenciaturas da area de saude (CCS) e
da area de ciéncias naturais (CCEN) sinalizaram que o nucleo central da representacédo
social ¢ formado por: compromisso (38) e aprendizagem (25), em contraposi¢cdo, 0s
elementos periféricos, de natureza cognitiva, apresentados foram: formacdo (12),
capacitacdo (09) e conhecimento (08), questionando elementos considerados centrais aos

demais grupos.



OME <21 OME > 2,1
Compromisso (38) Qualificagdo (31)
Aprendizagem (25) Amor (22)
Profissional (22)
F>19,0
OME<21 F<19,0 OME>2,1
Formagdo (12)
Desenvolvimento (14) Capacitacdo (9)
Realizacdo (11) Conhecimento (8)

Quadro 03- Posicionamento dos elementos evocados pelos estudantes das licenciaturas da area de Salde
(CCS)e da area das Ciéncias Naturais (CCEN).

CONSIDERACOES FINAIS

Verifica-se uma estreita correspondéncia entre 0s ndcleos centrais das
representacdes dos grupos de profissionais do Centro de Educacéo e do Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes. O suposto nucleo central demonstrado na representagéo social de
Pedagogia (Centro de Educag¢do) ¢ constituido pelos elementos “Profissional”,
“Capacitacdo” e “Compromisso”. E o nucleo central das licenciaturas do Centro de
Humanas se constitui dos elementos “Capacita¢do”, “Compromisso”, “Profissional” e
“Professor”. Por outro lado, “Qualificagao” e “Formacao” sdo encontradas na periferia
proxima ao nlcleo de Pedagogia e_“Desenvolvimento” ¢ “Amor” estdo numa periferia
proxima ao nucleo das demais licenciaturas. Considerando, portanto, que o método
empregado permite apenas uma primeira aproximacao as composi¢des dos dois nucleos
centrais, parece valido supor que eles tém poucas distin¢des, englobando possivelmente os
seguintes elementos centrais aos grupos: “Profissional” Qualificacdo”, “Formacgao”,
indicando a existéncia de uma Unica representacdo de formacdo docente. Outros elementos
cujos significados deverdo merecer uma discussdo cuidadosa, com vistas a
complementacdo da presente pesquisa, sdo os que se seguem. “Dedicacdo” ¢ um elemento
que aparece apenas na periferia de Pedagogia, enquanto a categoria “Vocagdo” ocupa
espaco na periferia das demais licenciaturas. No caso dos professores em formagéo nos
cursos de Educagéo Fisica pertencente ao Centro de Ciéncias da Saude (CCS) e nos cursos
de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica do Centro de Ciéncias da Natureza (CCEN), os
provaveis elementos portadores de centralidade, pelo critério estabelecido pela teoria, que
compreende a relacdo freqiiéncia e ordem média das evocacfes sdo: compromisso e
aprendizagem. Observa-se, assim, uma maior correspondéncia entre os nucleos centrais

das representacBes dos trés grupos estudados, do que dissonancias em suas evocagoes.

10



Comparando-se 0s quadros, compromisso representa 0 elemento de maior
representatividade na construgdo desta centralidade. Neste Gltimo quadro, a dimenséo
profissional da capacitacdo para o trabalho cedeu lugar para aprendizagem. Esta escolha
indica uma mudanca no olhar sobre a formacao para essa parcela dos professores, para 0s
quais a capacitacdo e qualificacdo estdo subordinadas a aprendizagem, ao saber fazer.
Pode-se perceber que a representacdo social da formacdo docente encontra-se fortemente
ancorada na categoria compromisso, sendo que as demais categorias aprendizagem e
qualificacdo profissional sdo também importantes na configuracdo da representacdo em
foco, sendo reafirmadas pelos professores em formacdo nas diferentes licenciaturas. A
partir dos dados obtidos concluimos que os professores hoje em dia ndo compartilham
mais de conceitos tradicionalmente considerados como definidores do perfil profissional
dos profissionais da area da educacdo, como o conceito vocacao para explicar formacéao e
o dom, como caracteristica inata do profissional para explicar habilidade para ensinar,
entre outros. O professor no contexto atual, mais do que nunca, Se enxerga coOmo
profissional, qualificado, comprometido com sua carreira. O perfil delineado apresenta 0s
professores como trabalhadores que tém expectativas quanto a profissionalizacao
considerando que palavras como compromisso, qualificacdo, conhecimento,
responsabilidade foram citadas prioritariamente. Podemos inferir que os professores
valorizam a capacitacdo e a formacéo, o planejamento, entre outros conceitos citados em
maior ou menor grau de prioridade conforme os resultados apresentados. Por fim, ousamos
afirmar que a questdo que se relaciona a formagdo de professores, aparentemente ja
extremamente estudada, continua atual, pertinente e desafiadora. Portanto, temos a
expectativa de continuar contribuindo com este debate por meio dos estudos, da producédo
cientifica, do trabalho teorico-pratico que nos permita defender nos projetos politico-
pedagdgicos dos cursos de licenciaturas, uma solida base tedrico-préatica, consolidando o

compromisso social com a educagdo com qualidade social.

NOTAS

' O programa PEC-RP/UFPB foi criado logo apés a promulgacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96), com o objetivo de atender ao grande contingente de professores da
rede publica de ensino que atuava sem a necessaria formacdo em cursos de licenciaturas
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA 1998). Limita-se apenas a uma forma de ingresso na
Universidade, através de uma selecdo especial dos candidatos, cujo critério era estar vinculado como
docente a rede publica de ensino. Foram realizados, inicialmente, 78 convénios em todo o Estado, tendo
sido oferecidas 2.654 vagas entre 10 a 12 cursos de licenciaturas, em quatro dos sete campi existentes.
Anualmente, cerca da metade das vagas do curso de Pedagogia em Jodo Pessoa destinam-se ao
PEC/RP.
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