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Resumo: Este trabalho tem como objetivo discutir como funcionam os mecanismos que
avaliam os docentes que atuam na educag¢do infantil, tendo como foco de analise, o conceito
de qualidade. Dois documentos foram selecionados para embasar essa discussao, quais sejam:
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (PNQEI) e Indicadores da
Qualidade na Educagao Infantil (IQEI). A analise dos dados foi realizada a luz do referencial
tedrico desenvolvido pelos autores da teoria critica da sociedade. Constatou-se que o conceito
de qualidade utilizado nos documentos ¢ extremamente flexivel o que decorre dai ¢ a tendéncia
de personificagdo dos problemas educacionais na figura do professor.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo discutir acerca dos mecanismos de avaliacdo que
incidem sobre os docentes que atuam na educacgdo infantil, tendo como foco de analise o
conceito de qualidade e suas implicagdes no contexto educacional. Para isso, analisam-se dois
documentos destinados a educacao infantil, quais sejam: Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educagao Infantil (PNQEI) e Indicadores da Qualidade na Educacgdo Infantil (IQETI).
Ambos os documentos foram produzidos pelo Ministério da Educagao (MEC) no governo do
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, e cumprem com a determinacao legal do Plano Nacional
de Educagao (PNE), que exige a colaboragao da Unido para atingir o objetivo de “estabelecer
parametros de qualidade dos servigos de educagdo infantil, como referéncia para a supervisao,
o controle e a avaliacdo, e como instrumento para a ado¢do das medidas de melhoria da
qualidade” (Brasil, 2001, cap. II, item 19, p. 54). Destaca-se que, no Brasil, segundo a LDB
9.394/96, o Ministério da Educagao tem como finalidade ser um 6rgdo normativo, indutor de
politicas educacionais e proponente de diretrizes para a educagao. Além de ser um 6rgdo que
tem como fung¢do coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educagdo, assegurar o
processo nacional de avaliagdo das institui¢des de educacao, reconhecer, autorizar, credenciar,
supervisionar e avaliar cursos das instituicdes de educacdo superior ¢ os estabelecimentos de
seus sistemas de ensino.

A anélise das fontes, ou seja, dos dados e a interpretagao de seus significados foi realizada
a luz do referencial teorico desenvolvido pelos autores da teoria critica da sociedade, mais
precisamente com base no conceito de racionalidade tecnologica. A racionalidade tecnoldgica
¢ entendida, aqui, como uma forma de pensamento que valoriza a hierarquia, a avaliagdo, a
razao instrumental e esta, prioritariamente, a servigo da reprodugdo do existente, ou seja, a

racionalidade tecnologica ¢ uma forma de dominagao que comanda as esferas de produgao



econdmica e determina as relagdes sociais de acordo com os padrdes de comportamento
dominantes (Marcuse, 1999). A op¢ao em utilizar a teoria critica da sociedade como referencial
tedrico basico da-se em virtude que determinada teoria auxilia na compreensdo da funcgao
social da escola para a formagdo de sujeitos, com base na andlise da sociedade e, portanto,
como produto das condi¢des sociais e historicas especificas. Busca-se assim, por meio dessa
analise, contribuir para as discussdes relacionadas as politicas educacionais, principalmente, os
mecanismos avaliativos que incidem sobre os docentes que atuam na educacao infantil.

Vale destacar que a escolha dessas fontes obedeceu aos seguintes critérios: sdo de
referencia nacional, foram produzidos ap6és a LDB 9.394/96 que modificou a composi¢ao
da educagdo escolar até entdo vigente, ao incluir a educagdo infantil como primeira etapa da
educacdo bésica e por fim, ambos os documentos sdo destinados a educacdo infantil e sdao
instrumentos normativos que visam supervisionar essa primeira etapa da educagao basica.

O discurso acerca da qualidade na educacdo comegou a ocupar um espaco mais
significativo no debate educacional a partir do final do século XX. Tal discussdo sucede
a um periodo de expansdo das matriculas na educacdo basica, e principalmente em um
crescente aumento das matriculas na educagdo infantil, posto que a partir da LDB 9.394/96,
artigo 29, a educac¢do infantil, no Brasil, se torna a primeira etapa da educacdo bdsica,
antecedendo assim o ensino fundamental, este de carédter obrigatorio. O que decorre dai
¢ um deslocamento das preocupagdes com a democratizacdo do acesso a educacdo para a
énfase na questdo da permanéncia dos educandos e qualidade das instituicdes de ensino.
Destaca-se que muitos estudiosos tém analisado criticamente essa tendéncia, Casassus
(2002) e Enguita (1994) chamam a atengdo para o risco nesse deslocamento do discurso
que substitui a preocupagdo com a igualdade pelo foco na qualidade, principalmente em
contextos de grandes desigualdades sociais, nos quais os processos de exclusdo acontecem
tanto fora como dentro das escolas.

O que se pdde evidenciar por meio do levantamento bibliografico realizado no periodo
de 1970 até 2010 em bibliotecas de duas universidades: Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo (PUC-SP) e Universidade de Sao Paulo (USP) ¢ que a discussdo sobre a questdo da
qualidade na educagdo ¢ bastante recente, uma vez que sao escassas as pesquisas que analisam
a questdo da qualidade na educagdo, principalmente, na educagdo infantil. A producdo revela,
ainda, que gerou conhecimentos insuficientes sobre o tema.

No levantamento bibliografico realizado na biblioteca da PUC-SP no periodo
anteriormente citado, apenas 11 trabalhos foram encontrados, verificou-se que a maioria dos
trabalhos, seis produc¢des académicas, foram realizadas a partir do ano 2000. J& na biblioteca da
USP, foram encontrados 33 trabalhos. A producdo comecou em 1998 com quatro pesquisas e
se intensificou a partir do ano de 2005 chegando ao nimero de 14 trabalhos, consubstanciados
entre teses e dissertacdes. A partir desses breves dados podemos concluir que houve um aumento
na producdo académica a partir do final do século passado e que determinado aumento tem se

intensificado no decorrer do inicio do século XXI.



Para finalizar esta introduc¢ao, destaca-se que discutir a respeito da qualidade na educagao
infantil por meio das orienta¢des oficiais significa incluir em nossas analises a discussdo a
respeito da funcdo social da escola no atual momento e as condigdes objetivas que favorecem
realmente a expressdo de uma educacdo de qualidade de modo a beneficiar a formagdo do
sujeito. Busca-se assim compreender o impacto das politicas educacionais relativas ao aspecto
da qualidade educacional, procurando compreender os mecanismos de conformagao ao aparato

ou de resisténcia a logica da dominagao imposta.

Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacio Infantil — (PNQEI)

Este item inicia-se com uma breve descricdo do documento e posteriormente segue a
analise do mesmo.

O documento Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil foi lancado
em 2006, sob a responsabilidade do Ministério de Educacdo e da Secretaria de Educagdo Basica,
no governo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva.

Esse documento ¢ composto por dois volumes: o primeiro apresenta a defini¢do de
parametros, a concepcao de crianca e um breve relato da histéria da educagao infantil no Brasil.
O segundo volume possui as atribui¢des federais, estaduais e municipais do sistema de ensino
e a caracterizacgdo das instituigdes de educagdo infantil, debatendo as praticas pedagogicas, a
funcao dessas institui¢des e o perfil do professor. Apresentam-se em topicos as caracteristicas do
sistema educacional brasileiro, afirmando que as instituigdes sdo: gratuitas, laicas e apoliticas.

Quanto as propostas pedagdgicas, as instituicdes de educacdo infantil devem ter como
base os fundamentos norteadores das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI), ou seja, contemplar os principios €ticos no que se refere a formagao da crianga para
o exercicio progressivo da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum. Considerar os principios politicos no que se refere a formacao da crianga para
o exercicio progressivo dos direitos e dos deveres da cidadania, da criticidade e do respeito a
ordem democratica. Contemplar os principios estéticos no que se refere a formacao da crianga
para o exercicio progressivo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de
manifestagdes artisticas e culturais. Apenas para esclarecimento, vale lembrar que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil foram publicadas em 1999. Tais diretrizes sao
destinadas a todas as instituigdes que atuam na primeira etapa da educacdo basica, ou seja, as
propostas pedagogicas das instituicdes de educagdo infantil devem ter como base os principios
norteadores do referido documento, uma vez que esse documento ¢ normativo e todas as
instituicdes de educacgdo infantil devem seguir suas orientacdes. Apds essa apresentacio, 0s
PNQEI expressam os parametros de qualidade no que se refere a agdo do professor, a infra-
estrutura das instituicdes de educagdo infantil e a gestdo das instituicdes de educagdo infantil.
Esse volume termina similarmente ao volume I, com uma extensa bibliografia e ficha técnica.

As recomendagdes sugeridas por esse documento em relagdo aos parametros de

qualidade para a educacdo infantil sdo bastante amplas. A forma adotada, em tdpicos, que os



PNQEI apresentam suas orientagdes para os professores, facilita a compreensao do leitor.

Conforme os PNQEI, “a qualidade ¢ um conceito socialmente construido, sujeito a
constantes negociagdes, dependente do contexto historico em que for debatido, tendo como
base os direitos, necessidades, demandas, conhecimentos e possibilidades” (BRASIL, 2006, p.
24).

Ressalta-se que ndo se pretende estabelecer um padrao minimo, nem um padrao maximo
para o desenvolvimento da crianga, mas “requisitos necessarios para uma educagdo infantil,
que possibilitem o desenvolvimento integral da crianga até os cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social” (BRASIL, 2006, I, p. 8). Pretende-se assim
delimitar parametros de qualidade suficientemente amplos para abarcar as diferengas regionais,
flexiveis para que as manifestagdes regionais tenham espago para se desenvolver e especificos
para favorecer a criagdo de uma base nacional comum sobre a qualidade da educagdo infantil.

De acordo com o documento, a crianga ¢ um sujeito social e historico que estd inserido
em uma sociedade na qual partilha de determinada cultura. Se por um lado ¢ profundamente

marcada pelo meio social em que se desenvolve, por outro, também contribui com ele.

A crianga ¢ um ser humano Unico e completo e, a0 mesmo tempo, em crescimento
e em desenvolvimento. E um ser humano completo porque tem caracteristicas ne-
cessarias para ser considerado como tal: constitui¢do fisica, formas de agir, pensar e
sentir. E um ser em crescimento porque seu corpo esta continuamente aumentando
em peso e altura. E um ser em desenvolvimento porque essas caracteristicas estio em
permanente transformagdo. O crescimento e o desenvolvimento da crianca pequena
ocorrem tanto no plano fisico quanto no psicologico, pois um depende do outro. [...]
As criangas sdo cidaddos de direito, individuos unicos e singulares, seres sociais e
historicos, seres competentes produtores de cultura e individuos humanos, parte da
natureza animal, vegetal e mineral (BRASIL, 2006, I, p.18).

Da citagdo verifica-se que o documento enfatiza que as criangas se encontram em uma
parte da vida em que dependem intensamente do adulto, portanto precisam de auxilio nas
atividades que ndo puderem realizar sozinhas, sendo atendidas em suas necessidades fisicas e
psicologicas.

Outro ponto que merece destaque ¢ a no¢do de que a crianga tem direito ao “tempo
livre” (BRASIL, 2006, I, p. 10). A questdo a respeito do tempo livre remete a discussio sobre o
tempo nao livre, que € preenchido pelo trabalho. Segundo Adorno (1995) o termo tempo livre €
de origem recente, visto que antes se dizia 6cio (descanso, tempo para a fantasia e reflexdo). Se
levarmos em considerag¢do que na sociedade burguesa a forga de trabalho tornou-se mercadoria,
e, portanto, o trabalho foi coisificado, transformando-se em trabalho alienado, o trabalho como
principio educativo realizado nas institui¢des de educagdo infantil “contradiz a propria nocao
de educar para a autonomia e liberdade” (Sass, 2001), visto que ndo ¢ trabalho autoprodutivo,
mas trabalho para a adaptagao.

Por um lado, o documento enfatiza a importancia do tempo livre para a formacdo das

criangas; por outro, acaba por denunciar o quanto o tempo na escola ¢ preenchido por inlimeras



atividades, dado que o tempo livre ¢ agrilhoado ao seu avesso (Adorno, 1995). A industria do
tempo livre “proporciona” as pessoas diversas atividades, de modo a entreté-las dos momentos
tediosos, dos quais ndo ha uma obrigatoriedade do que fazer, entretanto, mediante tais atividades
sao introduzidos padrdes de comportamentos similares aos do trabalho. Com isso, a subjetividade
das pessoas tem sido totalmente determinada pela 16gica do mundo produtivo. Para Adorno, a

grande conseqiiéncia no ambito intimo ¢ a reducdo da fantasia.

A falta de fantasia, implantada e insistentemente recomendada pela sociedade, deixa
as pessoas desamparadas em seu tempo livre. A pergunta descarada sobre o que o
povo fard com o tempo livre de que hoje dispde — como se este fosse uma esmola e
nao um direito humano (Adorno, 1995, p. 76).

Da citacdo depreende-se que, em razao da inculcagdo da racionalidade produtiva, a
fantasia, capacidade essencialmente humana de imaginar, tem se atrofiado no sujeito. Com
isso, os homens pouco sabem o que fazer com o seu tempo livre, momento em que ndo estao
trabalhando.

No Brasil, em decorréncia do desemprego estrutural, as pessoas dispdem de grande
tempo livre, dai as variadas atividades proporcionadas pela industria cultural de modo a entreter
as pessoas do tédio proporcionado por esses momentos, visto que a fantasia e a criatividade dos
sujeitos foram atrofiadas pela 16gica da racionalidade produtiva.

Segundo o PNQETI, a partir da LDB 9.394/96, a educacao infantil passa a ter uma funcao
especifica no sistema educacional brasileiro, qual seja, “iniciar a forma¢ao necessaria a todas
as pessoas para que possam exercer a sua cidadania” (BRASIL, 2006, I, p. 32). Para que a
educagdo infantil consiga cumprir seus objetivos, o documento registra que os professores tém
um papel fundamental, tendo como fun¢ao promover o desenvolvimento e as aprendizagens,
promover os cuidados e a educacdo dos bebés e de todas as criangas, proporcionar momentos
agitados e outros calmos, organizar atividades desafiadoras que possam desenvolver a
imaginacdo, a curiosidade e ampliar as capacidades de expressdo dos bebés e das criancas.
Assim, tem-se como objetivo que as criangas valorizem atitudes de cooperacao, tolerancia e
respeito a diversidade. Permitindo as criangas aprender a viver em coletividade e “competindo
saudavelmente” (BRASIL, 2006, 11, p. 40).

A nocao de competicdo saudavel (BRASIL, 2006) ¢ um tanto complicada, visto que a
competicao pode estar inserida na légica da produg¢ao e, desse modo, ndo tem como competir
saudavelmente, uma vez que o que estd em jogo € a propria sobrevivéncia dos sujeitos em um
ambiente extremamente hostil — ao bem-estar do homem. Falar em competicdo saudavel ¢ o
mesmo que falar em “igualdade no capitalismo” (Minhoto, 2003, p. 64) — impossivel, visto que
a desigualdade ¢ for¢a motriz do sistema.

Para finalizar, vale atentar que o referido documento enfatiza 0 modo como os professores
devem cuidar e educar os bebés. Tal destaque € notorio, pois sdo poucos os documentos relativos

a educacao infantil que sugerem orientagdes aos professores relativas aos cuidados e educagao



dos bebés, mesmo no RCNEI, que ¢ um documento destinado as praticas pedagogicas dos

profissionais de educacdo infantil, tais orientacdes sdo escassas.

Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil - (IQEI)

Este item, assim como o anterior, inicia-se com uma breve descri¢gdo do documento e
posteriormente segue a analise do mesmo. O documento Indicadores da Qualidade na Educacao
Infantil foi langado em 2009, sob a responsabilidade do Ministério de Educagdo e da Secretaria
de Educagao Bésica, no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

O documento ¢ composto por um volume que contém uma discussdo a respeito da
concepcao de qualidade, a definicdo de indicadores de qualidade e por fim, uma parte mais
pratica, demonstrativa e explicativa em como utilizar os indicadores de qualidade e em como
conduzir a avaliagdo desses indicadores nas instituigdes de educacdo infantil, posteriormente
segue uma parte do documento intitulada “Saiba Mais”, na qual consta a indicagdo de outros
documentos produzidos pelo MEC, alguns decretos e portarias referentes a educagao infantil.

Vale destacar que diferentemente de outros documentos produzidos pelo MEC, os IQEI
ndo terminam com uma vasta bibliografia, mas sim com uma lista enorme das institui¢cdes
representadas no corpo técnico do projeto. Apenas a titulo de exemplificagdo sao mais de 33
instituicdes, quais sejam: centros de estudos, faculdades de todo o pais, fundag¢des, institutos,
organizagdes, secretarias e conselhos municipais de educagao.

Segundo o documento quem fard a avaliacao da institui¢do de educacgdo infantil sdo os
professores, coordenadores e funciondrios, por isso se trata de uma auto avaliagdo. Entretanto,
vale indagar: por que determinado documento ¢ destinado a uma auto avaliagdo e ndo a avaliagao
das condigdes objetivas nas quais as escolas estdo inseridas? E possivel uma escola de qualidade
em uma sociedade sem qualidade? A qualidade educacional pode ser isolada da qualidade social,
politica e econdmica de um pais? Aqui parte-se do pressuposto que a qualidade educacional de
uma instituicdo ndo ¢ um elemento isolado das condi¢des objetivas da realidade existente.

Quanto a finalidade do documento afirma-se que os indicadores de qualidade visam ser
um instrumento de auto avaliagdo da qualidade das institui¢des de educagdo infantil. Com isso
tem-se como objetivo contribuir com as institui¢des de educacdo infantil, no sentido dessas
encontrarem o seu proprio caminho na dire¢@o de praticas educativas que respeitam o direito
das criangas a fim de consolidar uma sociedade mais democratica (Brasil, 2009).

Desde ja, questiona-se essa finalidade, qual seja, a questdo da auto avaliagdo. A
no¢do de auto avaliacdo supde primeiramente uma avaliacdo de um individuo em relacdo a
si mesmo, ou em relagdo a sua fun¢do, segundo, a auto avaliagdo ¢ uma avaliagdo subjetiva
e ndo objetiva. Ressalta-se aqui que os Indicadores de Qualidade para a Educagdo Infantil
ndo sdo objetivos (medidas quantitativas), sdo indicadores subjetivos, nos quais os professores
por meio da observacdo da realidade escolar devem imprimir um valor subjetivo, definindo
assim, se determinada realidade ¢ ou ndo de qualidade. Desde ja, pode-se observar que falta

um parametro claro e explicito para os professores e funcionarios das institui¢des de educagao



infantil de definicdo minimamente valorativa do que venha a ser qualidade nas institui¢des de
educagao infantil.

Nao se trata de negar que mesmo em uma medida quantitativa exista subjetividade.
Claro estd que mesmo uma medida quantitativa ¢ um conceito social abstrato, ou seja, uma
medida esta inserida em uma categoria de analise que ndo ¢ real. Entende-se uma medida como
uma representagdo elaborada que identifica e ordena as relagdes sociais e a propria realidade
(Popkewitz & Lindblad, 2001). A propria elaboragdo de categorias sdo procedimentos formais
e subjetivos de selecdo e de construgdo da realidade. Tal elaboragdo compde um angulo,
selecionado pelo observador. Entretanto, entende-se que do ponto de vista avaliativo seria
talvez menos perverso fornecer dados objetivos para os professores realizarem determinada
avaliagdo ou auto avaliagao.

Segundo os IQEI a qualidade de uma institui¢do de educagdo infantil depende de diversos
fatores, quais sejam: valores subjetivos dos individuos, tradi¢do de uma cultura, conhecimentos
cientificos em relacdo a aprendizagem e desenvolvimento das criangas, contexto historico,
social e econdmico no qual a escola se insere e por fim, os direitos adquiridos das mulheres e a
responsabilidade coletiva pela educacdo das criangas (Brasil, 2009).

Ainda conforme o documento,

a qualidade pode ser concebida de forma diversa, conforme o momento historico,
o contexto cultural e as condi¢des objetivas locais. Por esse motivo o processo de
definir e avaliar a qualidade de uma institui¢do educativa deve ser participativo e
aberto, sendo importante por si mesmo, pois possibilita a reflexdo e a defini¢do de
um caminho proprio para aperfeigoar o trabalho pedagogico e social das instituigoes
(Brasil, 2009, p. 14).

Da citacdo depreende-se que a concep¢do de qualidade adotada pelo documento €
extremamente aberta e abstrata, isto €, ndo existe um carater claro e valorativo do que venha a
ser a qualidade nas institui¢des de educacdo infantil. Se ndo existe este carater valorativo. Assim
questiona-se: como definir o que vem a ser qualidade nas institui¢cdes de educagdo infantil?

O que o documento expressa a respeito da qualidade s@o os elementos que influenciam
(valores subjetivos, contexto historico, cultural, social e econdmico) determinada qualidade,
mas em nenhum momento o documento afirma de modo claro e explicito o que venha a ser
determinada qualidade.

Quanto aos indicadores de qualidade, ou seja, os elementos que podem auxiliar na

medi¢do da qualidade, o documento afirma:

Indicadores sdo sinais que revelam aspectos de determinada realidade e que podem
qualificar algo. Por exemplo, para saber se uma pessoa esta doente, usamos varios
indicadores: febre, dor desanimo. Para saber se a economia do pais vai bem, usamos
como indicadores a inflagdo e a taxa de juros. A varia¢ao de indicadores nos possibi-
lita constatar mudancas (a febre que baixou significa que a pessoa estd melhorando;
a inflacdo mais baixa no Ultimo ano diz que a economia esta melhorando). Aqui, os
indicadores apresentam a qualidade da instituicdo de educagdo infantil em relago a
importantes elementos de sua qualidade: as dimensdes. (Brasil, 2009, p. 15)
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Como podemos observar por meio da citagdo acima, o documento explica o que vem a ser
um indicador, demonstra que os indicadores sdo “sinais que revelam determinada realidade”.

Apo6s a explicagdo do que venha ser um indicador, o documento finalmente tenta
esclarecer, mesmo que de modo ainda turvo, quais sdo os aspectos fundamentais para uma
instituicao de educacdo infantil poder ser classificada como uma institui¢ao de qualidade ou ndo.
Apenas a titulo de esclarecimento esses aspectos fundamentais sdo expressos pelo documento
como “dimensdes”. Esses aspectos fundamentais ou dimensdes sdo sete: 1) planejamento
institucional; 2) multiplicidade de experiéncias e linguagens; 3) interacdes; 4) promocao da
saude; 5) espacos, materiais e mobilidrios; 6) formagao e condi¢des de trabalho das professoras
e demais profissionais e por fim, 7) cooperagao e troca com as familias e participacdo na rede de
protecdo social (Brasil, 2009). No entanto, ao observar o modo como essas dimensdes podem
ser avaliadas pelos professores reiteramos quanto aos aspectos abstratos e pouco claros desse
processo avaliativo.

Para finalizar, percebe-se assim que a logica da avaliacdo se instala na escola como
modos de regular a atuagdo dos professores. Com isso define-se o contorno do que se transmite
e de como a escola se organiza. O que decorre ¢ que as instituigdes de educacdo infantil sao
avaliadas com base em indicadores de qualidade que expressam as diretrizes oficiais, ou seja,
trata-se de indicadores alheios a realidade escolar. Ainda assim, as institui¢des escolares parecem
corroborar com essa cultura avaliativa, com seus sujeitos empenhados para alcangar éxito nas
avaliagdes. O avango individual se tornou eficiéncia padronizada, com isso o desempenho
individual ¢ medido por padrdes externos ao individuo e dizem respeito e tarefas predeterminadas;
o individuo ¢ eficiente quando seu desempenho atende as demandas do aparato, e a liberdade do
individuo “esta confinada a selecdo dos meios mais adequados para alcangar uma meta que ele
nao determinou (MARCUSE, 1999, p.78).

O que podemos concluir dai é que a cultura avaliativa se mantém necessaria para o
controle e a dominagao social, tornando-se expressao da racionalidade tecnologica. Nao se trata
de negar a importancia da avaliag@o para a identifica¢do e superacdo dos problemas existentes
da realidade educacional, o que se pretende evidenciar é que o modo como a avaliacdo da
qualidade educacional tem sido proposto pouco pode favorece a solu¢do dos problemas
educacionais. A avaliagdo da qualidade educacional manifesta-se mais para o controle das a¢des
dos professores do que para a identificacdo dos reais problemas das instituigdes de educacao
infantil. Apenas a titulo de exemplificagdo, no topico “Como conduzir a avaliagdo”, as etapas
do processo sdo extremamente detalhadas, com orientagdes precisas sobre os recursos a serem
utilizadas no momento da avaliagdo, a disposi¢cdo dos grupos, a forma de conduzir a conversa
sobre a “importancia da avaliacdo para a institui¢dao” (Brasil, 2009).

Pode-se afirmar que o instrumento tal como se apresenta, independe do individuo que

ira conduzir a avaliagdo, isto €, o individuo esta a servigo do instrumento € nao o seu inverso.



CONSIDERACOES FINAIS

Discutiu-se ao longo deste trabalho acerca da qualidade na educagdo infantil,
principalmente, o conceito de qualidade e suas implicagdes no contexto educacional. Para
isso, analisamos dois documentos destinados a educagdo infantil, quais sejam: Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil (PNQEI) e Indicadores da Qualidade na
Educacdo Infantil (IQEI). Para isso, como base teodrica de interpretagdo, foram referencias
principais os estudos realizados pelos autores da teoria critica da sociedade, principalmente as
discussdes que tratam da ideologia da racionalidade produtiva. Com isso, evidenciou-se que
os documentos relativos a qualidade na educacdo infantil ndo oferecem elementos tedricos
claros para a compreensdo dos professores. Paradoxalmente, exige-se que o professor avalie
suas praticas pedagogicas, cobrando assim um comprometimento para com a sua pratica e
afirmando que a intervengdo ¢ fundamental para o desenvolvimento da crianga, por outro lado
os documentos pouco esclarecem sobre certos conceitos, contetidos ou mesmo no que se refere
as praticas pedagodgicas, ou seja, tal comprometimento fica em si comprometido. Conclui-se
que a avaliagdo da qualidade educacional manifesta-se mais para o controle das ag¢des dos
professores do que para a identificacdo dos reais problemas das institui¢cdes de educacao infantil.
Espera-se que esta discussao possa suscitar novos desdobramentos no que se refere a qualidade

na educagao infantil.
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