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Resumo: Este relato objetiva uma reflexao sobre a formagao inicial do educador de jovens e
adultos emanadas das experiéncias enquanto professoras no Curso de Pedagogia, Campus III,
da Universidade Estadual da Paraiba. Analisamos o Projeto Pedagdgico do curso, com o olhar
voltado para a area de aprofundamento em EJA, a luz das discussdes sobre a formagao inicial
evidenciando-a no movimento nacional dos Foruns de EJA, iniciado no Seminario Nacional de
EJA(1996), perpassando pelos debates dos ENEJAs e dos Seminarios Nacionais de Formagao
de Educadores de Jovens e Adultos. Concluimos evidenciando algumas ag¢des que remetem
para o papel social da UEPB para a consolidacao da politica publica de EJA.
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INTRODUCAO

A idéia de escrever esse artigo parte das nossas vivéncias enquanto educadoras da Educacao
de Jovens e Adultos. Primeiramente em movimentos sociais populares, a exemplo de nossa
participagdo enquanto animadoras/assessoras de grupos de jovens organizados pela Pastoral da
Juventude do Meio Popular, durante adécadade 1980. Nadécadade 1990, participamos do Projeto
Escola Z¢é Pedo', enquanto alunas do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba,
como alfabetizadoras e, posteriormente, como coordenadoras pedagdgicas. Simultaneamente
a essa experiéncia ingressamos como professoras e pedagogas nas redes publicas municipais
e estadual de ensino no estado da Paraiba. Vale ressaltar que as nossas atuagdes vem sendo
“regadas” pelas participacdes/discussoes no ambito do Forum de EJA da Paraiba, deste a sua
instalagdao em outubro de 1999, e do movimento nacional dos Féruns de EJA.

Atualmente, nos encontramos trilhando caminhos na EJA no Ensino Superior. Somos
professoras substitutas na Universidade Estadual da Paraiba, no campus III, no municipio
de Guarabira, desde abril de 2010, com possibilidade de atuagao at¢ dezembro de 2011.
Acreditamos que os saberes advindos desta pratica pedagdgica se somarao a experiéncias e

praticas anteriores, por isso concordamos com Barcelos, (2010, p. 24) quando diz:

Vejo os saberes como algo intrinsecamente ligado a vida — sdo as viagens que realizei,
os livros e revistas que li, a musica que me tocou, as amizades, as paixdes e amores
que vivi, o 6dio que senti (se senti), as conversas de que participei. Enfim, ¢ aquilo que
forma o meu acervo de conhecimentos. E o contetido misterioso deste bati chamado



memoria. Essa liga¢do entre o saber ¢ a vida ¢ que talvez fagca com que seja ele — o
saber — pessoal e intransferivel.

E neste contexto enquanto professoras das disciplinas da area de aprofundamento em
EJA, do curso de pedagogia, da UEPB que surge a inspiracdo para esta producdo. Ela emana
das reflexdes do cotidiano da sala de aula, embasadas pelas discussdes tedricas, pelos relatos
dos (as) alunos(as) e pelas vivéncias nas escolas publicas de Guarabira, no momento do estagio
supervisionado em EJA. Um aspecto em particular nos chamava aten¢do, o baixo niumero de
aluno (a) que optaram pela area de aprofundamento em EJA, o que nos levou a refletir sobre a
criacdo dessa area no curso de Pedagogia. Quais os antecedentes historicos, politicos, sociais e
culturais que precederam e subsidiam o surgimento dessa area de aprofundamento? Qual a sua
repercussao na comunidade educativa?

Com o objetivo de problematizar a respeito das questoes acima elencadas, nos propomos
a recuperar o movimento nacional de luta que tem impulsionado as politicas publicas de EJA,
em particular a de formagao de educadores; analisar o Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Pedagogia do Centro de Humanidades da Universidade Estadual da Paraiba, com destaque na

area de aprofundamento em EJA.

A Formacio Inicial do educador de jovens e adultos no contexto das politicas Publicas de EJA

A discussdo sobre a formacdo inicial do educador de jovens e adultos hoje ¢ uma
realidade e se configura em um dos aspectos importantes para avangar na consolidacdo das
politicas publicas de EJA.

Para entender como foi se dando a tessitura dessa teia destacaremos alguns momentos
historicos que contribuiram para evidenciar a discussao sobre a formagao inicial do educador
de jovens e adultos. O nosso ponto de partida é o Seminario Nacional de Educacao de Jovens
e Adultos, realizado em Natal, no ano de 1996, por ocasido em que o Brasil se preparava para
participar da V Conferéncia Internacional sobre Educacao de Adultos (CONFINTEA)?, embora
tenhamos que nos remeter a momentos anteriores para entender o processo de mobilizagdo e
realizacdo do Seminario. Em seguida destacaremos o surgimento dos Foruns de EJA no ambito
dos estados e como conseqiiéncia a realizagdo dos Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens
e a Adultos (ENEJAs). Dando continuidade refletiremos sobre as discussdes emanadas dos
Semindrios Nacionais sobre formag¢ao do educador de jovens e adultos.

No ano de 1996 o Brasil recebe uma convocatéria internacional da UNESCO para
participar, em 1997, da CONFINTEA V, em Hamburgo, na Alemanha. A partir dai foi iniciado
um processo de elaboragdo de um diagnostico que expressasse a realidade educacional brasileira,
no que se referia a educacao de jovens e adultos. Contando a participagcdo do poder publico e
da sociedade civil organizada foram realizados trés semindrios regionais e o processo culminou
com o Seminario Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos. No diagndstico um dos aspectos

destacados refere-se a formagao:



Dentre os problemas enfrentados pela EJA, destaca-se a falta de um corpo  docente
habilitado para um desempenho adequado a essa modalidade de ensino. Os cursos de
formagdo para o magistério ndo contemplam as especificidades da area ¢ ha poucas
alteragdes de qualificacdo e especializag@o nos niveis de 2° e 3° graus, de modo que o
professorado dispde de reduzidas oportunidades de aperfeigoamento ¢ atualiza¢ao nos
fundamentos teérico-metodologicos da EJA, restrito quase que exclusivamente aqueles
programas que empreendem esforgos de formag@o em servigo de seus educadores.
Ha de se considerar ainda a existéncia de um elevado contingente de docentes sem
habilitagdo e/ ou formagdo especifica que atuam tanto nas redes publicas de ensino,
como nas escolas comunitarias ¢ também nas praticas educativas dos movimentos
sociais, para os quais alguns Estados mantém programas de habilitagdo de professores
leigos. (Documento final do Seminario Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos,
Natal, RN, 8 — 10/09/1996).

O documento final do Seminario Nacional de Educa¢ao de Jovens e Adultos nao teve
o reconhecimento do governo brasileiro, pois ndo foi apresentado na Conferéncia Regional
Preparatoria (Brasilia, 1997). Ha de se considerar que so foi possivel a realizagdo do referido
Semindrio, por meio de um processo democratico porque havia naquele momento historico a
efervescéncia de um movimento organizado dos educadores em torno de dois projetos de lei que
tramitavam no Congresso Nacional, um que se referia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB? ¢ outro a lei que instituia o0 Fundo de Manuteng@o e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental de Valorizagdo do Magistério - FUNDEF*.

Apesar da aprovacdao do texto da LDB apresentado pelo senador Darcy Ribeiro
que representava o executivo e atendia os interesses da iniciativa privada e da exclusdo da
modalidade da educagdo de jovens e adultos da lei do FUNDEF, o movimento desencadeado
pela sociedade civil organizada na época impulsionou muitas outras lutas, a exemplo da luta
no campo da Educacdo de Jovens e Adultos. Paiva; Machado; Ireland (2004, p. 12), entendem
que “a experiéncia mais rica, todavia, na tessitura dessa teia, tem sido vivida nos movimentos
internos do Brasil de 1996 para c4, com a constitui¢do dos Foruns de EJA”.

O primeiro estado a constituir o Forum Estadual de EJA foi o Rio de Janeiro, em 1996.
No momento da realizacdo do I Encontro Nacional de Educacao de Jovens e Adultos - ENEJA,
em setembro de 1999, no Rio de Janeiro, tinha mais quatro féruns estaduais constituidos (MG,
SP, ES, RS). Em outubro do mesmo ano a Paraiba instala o Forum Estadual de EJA.

Atualmente, o movimento tem o reconhecimento nacional, fazendo-se presente em
todos os estados da federacao e no Distrito Federal e dele tem emanado outras a¢des especificas
de visibilidade nacional (onze ENEJAs, trés Seminarios Nacionais de Formag¢ao de Educadores
de Jovens e Adultos e os Encontros Regionais da Educagao de Jovens e Adultos — realizado,
em novembro de 2010, apenas na regido nordeste), que o fortalece enquanto propulsor de uma
politica publica de EJA.

A discussao sobre a formagdo inicial do educador de jovens e adultos sempre esteve
presente nos pontos de pauta e nas deliberagdes dos ENEJAs. Especial destaque vem sendo

dado no que tange ao papel das universidades, explicitando sua tarefa na formacao inicial em



nivel superior, como preceitua a LDB, e na formagdo continuada, acrescentando-se a reflexao
e sistematizacdo das praticas formativas dos movimentos sociais produzindo metodologias
e modalidades de atendimento capazes de responder as demandas de ambitos estaduais e
municipais. No VII ENEJA (2005) volta a reivindicagao de uma politica que defina a formacgao
dos professores das redes publicas como acao e compromisso efetivos das universidades publicas.
Vale registrar que foi deste encontro que saiu a reivindicag¢@o por parte dos representantes das
IES de realizar o I Seminario Nacional de Formacao de Educadores de Jovens e Adultos.

No IX ENEJA (2007) dentre as vérias reivindicacdes, destacam-se a criagdo de uma rede
de formacgao e pesquisa devendo ser concebida com a contribui¢cdo do segmento universidades
dos Foruns de EJA, coordenacdo da ANPED e segmento de educadores populares e professores
da rede publica; a garantia de investimentos da esfera publica, em formacao inicial e continuada
especifica para EJA e de acesso dos educadores da EJA e educadores populares nas universidades,
gratuitamente em cursos de licenciatura.

No ano de 2006, a tematica da forma¢ao ganha um espaco privilegiado de discussdo com
a realizacdao do I Seminario Nacional sobre Formacdo do Educador de Jovens e Adultos que foi
realizado, em Belo Horizonte/MG, sob a coordenagdo colegiada composta por representacdes de
seis universidades publicas mineiras’. O tdpico sobre a formagao inicial foi abordado por Paiva
(2006) que fez uma explanacdo sobre as concepcdes € movimentos pela formagdo de pedagogos
para a Educacdo de Jovens e Adultos na Faculdade de Educagao da Universidade do Estado do Rio.
J& Dallepiane (2006) analisou a formacao inicial de educadores de jovens e adultos da UNIJUI.
Esta Universidade, de cardter comunitdrio, tem tradicdo em assessoria ¢ extensao no ambito da
formacao continuada de professores de EJA. Desenvolve uma diversidade de projetos, entres os
quais, foi pioneiro no Curso de Pedagogia da Terra, em parceria com o MST.

O II Seminério Nacional de Formagao foi assumido pelo Forum Goiano de EJA, em
uma parceria entre o Ministério da Educacdo e a UNESCO e ocorreu no periodo de 30 de maio
a dois de junho de 2007, em Goiania/GO. Nele Soares (2008) aborda a teméatica da formagao do
educador de EJA contextualizando, inicialmente, a propria EJA como campo de politica publica,
em que advoga por uma nova configuracdo do campo da EJA, ao tempo que destaca questdes
que merecem preocupacao: a auséncia de diretrizes curriculares para a formacao do profissional
de EJA, a fragilidade na defini¢do da identidade do educador de EJA (principalmente se se
considera que raramente um professor atua somente na EJA). A respeito da formacao inicial
do educador de EJA, destaca a timida a¢do da universidade com relacdo a este tema, tanto no
campo do ensino como da pesquisa.

Ja o Il Seminario de Formacao foi realizado, na cidade de Porto Alegre (RS), no periodo
de 26 a 28 de maio de 2010. Ainda nao ha publicacdo dos Anais do evento, mas encontramos
no portal do Forum Nacional de EJA os Boletins Informativos e a apresentagdo dos expositores.
A discussao sobre a formacao inicial e continuada do educador nas IES foi tema do terceiro
painel e contou com a participagdo Jane Paiva (UERJ) / Leoncio Soares (UFMG) / Cida Zanetti
(UFPR) / Marinaide Queiroz (UFAL).



Destacamos para efeito deste artigo, as contribuigdes de Paiva ao enfocar que a formagao
inicial ¢ também formacdo continuada na perspectiva da aprendizagem ao longo da vida. A
mesma apresentou um conjunto de tensdes que se constitui em desafios as universidades:
dialogar teoricamente com praticas vivenciadas por professores, reflexionando sobre natureza e
caracteristicas das experiéncias vividas - compreender percursos, apreensdes e sentidos para as
experiéncias; formagao continuada - um quefazer diverso, sem formatagao a priori - produzido
com os sujeitos que participam do processo de formacgdo, tematizacdo e problematizagdo das
praticas da modalidade EJA, alterando-as e reformulando-as; - formacdo continuada — além
do saber técnico, vivéncia cultural e de demais redes de saberes de que os sujeitos participam,
em didlogo permanente com as praticas pedagdgicas, fortalecendo a perspectiva de que nao se
faz educacgdo sem cultura processos de formagao negociados com professores, a medida que se
revelam necessidades, dificuldades, interesses sobre o campo e praticas pedagdgicas; superar
situagdes limites - emerge das realidades de trabalho com consciéncia sobre o significado;
descobrir os inéditos viaveis de praticas pedagogicas transformadas e transformadoras.

A seguir nos propomos a refletir sobre os impactos que essas acdes tem trazido para a
reconfiguracdo das politicas de formacao do educador de jovens e adultos no ambito do Ensino

Superior, especificamente na Universidade Estadual da Paraiba.

O papel social do Curso de Pedagogia da UEPB para um novo entendimento da EJA.

Para entender o papel social da UEPB na implanta¢do de um novo entendimento da EJA se
faz necessario explicitar a configuragdo do Curso de Pedagogia, do Centro de Humanidade (CH),
localizado na cidade de Guarabira/PB®, que forma sua primeira de concluintes no ano de 2010.

O curso de Pedagogia da UEPB atende um corpo discente heterogéneo, o alunado vem
das cidades adjacentes a0 municipio de Guarabira. O ingresso no curso acontece através de
diferentes regimes, podendo ser caracterizados da seguinte forma: 1 - Alunos/as oriundos da
Cota Universal; 2 - Alunos/as que concorrem a Cota de Inclusdo; 3 - Alunos que ingressam
através da Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica,
Plataforma Paulo Freire. No que se refere ao regime da cota de inclusdo por meio de vestibular
teve um aumento progressivo desde o primeiro vestibular, em 2007, de 10% para 50%, em
2011, o que representa um avango para esta Instituicdo no que concerne a sua contribui¢do a
democratizagdo do acesso ao ensino superior no Estado e, de modo geral, no pais.

O fato ¢ que a historia do Curso de Pedagogia no CH ainda ¢ recente. O processo
de sua criagdo remonta de 2005, quando “uma comissdo de professores do Departamento de
Letras e Educacdo e do Departamento da Geo-Historia, apresenta ao Conselho de Centro a
primeira versdo do Projeto Pedagogico do Curso” (Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia,
2009, p. 3, texto pdf.). Em outubro daquele mesmo ano a criagdo do curso ¢ aprovada por
unanimidade pelo reconhecimento da sua importancia “para o municipio de Guarabira-PB e
regides circunvizinhas quanto a oferta de formagdo docente para a educacgdo infantil, ensino

fundamental (séries iniciais) e ensino de jovens e adultos” (idem, p. 4).



Para a elaborag@o do Projeto Pedagogico (PP) do Curso de Pedagogia, a comissdo toma
por base os pressupostos tedricos metodologicos acumulados ao longo da histéria da educacao
brasileira e, em particular as discussdes sobre a historia do Curso de Pedagogia trazidas por
Libaneo & Pimenta e Brzenzinski; sobre formacao profissional de professores, as contribuigdes
em Gauthier, Perrenoud, Charlier e Shon. No ambito da legislagdo recorrem a Lei e Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional LDB 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Pedagogia, as Diretrizes para a Formagdo Inicial de Professores da Educagdo Basica, a
Resolucao/UEPB/CONSUNI/13/2005, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Infantil, as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos, as Diretrizes para Educacdo de
Afro-descendentes, além dos decretos, portarias, declaragdes, recomendacdes e outros textos
normativos e prescritivos das politicas educacionais.

Do ponto de vista politico, percebemos no PP do Curso de Pedagogia a busca por “uma
consonancia com os principios nacionais defendidos pela Associacdo Nacional pela Formacgao
dos Profissionais da Educacdao - ANFOPE que traduz em seus documentos a docéncia como

base da formacao do educador.” (p. 17),

Neste sentido, ¢ que assume papel fundamental a criagdo da Associacdo Nacional
pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo - ANFOPE, na década de 90, como
espaco de debate e proposi¢des para a formagao do educador, mais especificamente do
pedagogo, diante das novas exigéncias sociais e politicas. Esta vem fortalecer a luta
pela construgao de politicas de formagao visando o reconhecimento do papel social e
politico do professor.

Nesse sentido, evidenciam-se ao longo do texto do PP, aspectos voltados para o lugar
social e politico do professor materializados em seus objetivos e prioridades, perfil do aluno
egresso do curso de Pedagogia, campo de atuagao.

Assim, a formagdao do educador no curso de Pedagogia deve possibilitar o acesso
e a producdo de novos saberes pedagogicos, tendo em vista, a nova configuragao do seu
objeto de investigagdo: a educacdo. Tera como prioridades: 1) contribuir com a formacgao
critica de educadores/as enquanto sujeitos histéricos, comprometidos com a construgao e a
transformagao da pratica educativa; 2) proporcionar a formagdo educativa que possibilite
ao docente a compreensdao da pratica pedagogica enquanto producdo soécio-historica; 3)
desenvolver o processo formativo tedrico-metodologico para o exercicio da docéncia no
campo da Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e nos componentes
pedagogicos do Ensino Médio, na modalidade Normal, com areas de estudo e aprofundamento
na Educacgdo de Jovens e Adultos e Gestao Educacional; 4) promover a formagao critico-
reflexiva em experiéncias pedagdgicas, programas e projetos vinculados a processos escolares
e ndo-escolares e praticas alternativas em educacao, em que sejam requeridos conhecimentos
pedagogicos.

Quanto ao perfil do egresso do Curso de Pedagogia, o PP adota o previsto nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (parecer CNE/CP N°5/2005), qual seja:



Sujeito participativo no processo de formagdo humana, agente formador de consciéncias
para o respeito a diversidade, considerando as diferencgas: de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, géneros, faixas geracionais, classes sociais, religioes, escolhas
sexuais, entre outras. Profissional que desenvolva o trabalho em equipe, participe
da gestdo das institui¢des: planejando, elaborando e executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais em espagos escolares e ndo-escolares. O
pedagogo formado devera possibilitar a docéncia através de atividades pedagogicas
inerentes aos processos de ensino ¢ aprendizagem, bem como atividades da gestdo
dos processos educativos escolares e ndo escolares. No exercicio do trabalho devera
ser capaz de realizar ensino e pesquisa que proporcionem novos conhecimentos nas
areas da Educagdo Infantil (anos iniciais) do Ensino Fundamental e nos componentes
pedagogicos do Ensino Médio (na modalidade Normal), aprofundando na Educacdo
de Jovens e Adultos e Gestdo Educacional. Espera-se que nas praticas educativas,
desenvolva materiais didatico-pedagogicos e metodologias adequadas as atuais
tecnologias da informagdo e da comunicagao.

Como campo de atuagdo profissional o PP destaca distintas fungdes: professor em
Educacao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e em Educacdo de Jovens e Adultos,
para atuar em escolas publicas e privadas; gestdo educacional de espacos escolares e ndo-
escolares; coordenador pedagdgico em escolas da rede publica oficial e privada; professor de
classe especial e de sala de aula de recursos em escola publica ou particular; assessor para
pessoas com necessidades especiais, educacio de jovens, adultos e em movimentos sociais €
populares; pedagogo de institui¢des educacionais, ndo propriamente escolares, que atendam
criangas, jovens ou adultos, onde seja requeridos conhecimentos pedagogicos.

Além dessas orientagdes mais especificas do Curso de Pedagogia, estdo presentes no
PP as contribuicdes advindas dos debates promovidos no Forum Permanente das Licenciaturas
(FOPEL), que defende a organizacao curricular da formagao docente Eixos Tematicos para os
cursos de Licenciatura. Entendidos como componentes articuladores do trabalho pedagdgico,
os Eixos Tematicos propdem integrar, em cada dimensdo da pratica educativa (social, politica
e didatico-pedagogica) os saberes e conhecimentos norteadores para a compreensao, analise e
intervengdo do/a educador/a na sua pratica. Tais dimensdes correspondem ao ponto de partida
e foco da formacgao do professor e compreendem:

1. Dimensao Social: parte do principio de que a educacdo constitui uma pratica social,
relacionada com as demais praticas e espagos formativos; tais como a familia, igreja, partidos
politicos. Seu eixo norteador ¢: Educagdo e Sociedade: o principio educativo;

2. Dimensao Politica: estd relacionada ao carater politico da pratica pedagogica
expressa na intencionalidade formativa das concepgdes e politicas educacionais. Tem como eixo
norteador Politicas Publicas Educacionais;

3. Dimensao Didatico-Pedagogica: voltada para a compreensao do/a educador/a acerca
das possibilidades de intervengdo didatico-metodologica de sua pratica, de (re) elaboracdo e
defini¢do do seu papel politico e social. Compreende dois ultimos eixos norteadores da formacao:
Docéncia: a Organizagdo Didatica e Docéncia: Intervengao Pedagogica

A organizagao curricular proposta esta estruturada em trés nticleos: Nucleo de Atividades

Basicas, Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdio de Estudos e Estudos Integrados,



compreendendo a Educagdo Basica nos Anos Iniciais (Educagdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental), com duas areas de Aprofundamento (Educacdo de Jovens e Adultos e
Gestao Educacional).

Dando continuidade a nossa reflexdo inicial nos debrucaremos sobre a area de

aprofundamento em EJA, no escopo do Curso de Pedagogia.

A area de aprofundamento em Educac¢io de Jovens e Adultos

Ao analisarmos o processo de criacdo do Curso de Pedagogia do CH da UEPB,
reconhecemos em seu PP a presenca de discussdes atuais no campo da formacao docente. No
que concerne a area de aprofundamento em EJA, podemos afirmar que o Curso de Pedagogia/
CH/UEPB vai na contramao do que afirma Moura quando denunciava “existir um siléncio das
escolas de ensino normal e das instituicdes de ensino superiores em torno de seus curriculos e
ofertas de disciplinas voltadas para a formacao inicial” (MOURA, 2006, p. 160).

Como professoras da Area de Aprofundamento em EJA, reconhecemos que as disciplinas
ofertadas tem contribuido para o entendimento das politicas piiblicas em EJA. A carga horaria
total de 440 horas, distribuidas nos seguintes componentes curriculares: Histéria da Educagdo de
Jovens e Adultos, Fundamentos, legislacdo e financiamento da EJA, Alfabetizagdo e letramento
na EJA e Estdgio Supervisionado III, ofertada em cinco semestres letivos tem possibilitado uma
visdo ampla dos aspectos histdricos, politicos, metodologicos, do ordenamento juridico, bem
como observagdo, participacdo, vivéncias, sistematizacdo e reflexdo da pratica educativa da

EJA, conforme ementas explicitadas abaixo:

Historia da Educagdo de Jovens e Adultos - Evolugdo da educagdo de jovens e
adultos, como pratica social no contexto da sociedade brasileira; Significado e
relevancia social das diferentes expressdes historicas da educagao de jovens e adultos:
alfabetizagdo, recuperagdo escolar, profissionalizagido, desenvolvimento comunitario,
associativismo/sindicalismo e partidos politicos; Processos historicos da Educagdo de
Jovens e Processos historicos da Educacao de Jovens e Adultos em ambito internacional,
nacional e estadual: A CONFINTEA, Declaragao Hamburgo, A Conferéncia de Dakar,
A UNESCO e suas contribui¢des para a constru¢ao da identidade da EJA e os Foruns

Estaduais de EJA e os Encontros Nacionais (ENEJA’s).

Alfabetizagdo e letramento na EJA - Abordagem historica da alfabetizagdo no contexto
educacional brasileiro. Aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem. Processos de
alfabetizag@o. Novos modelos de aprendizagem da leitura e da escrita; a alfabetizagao:
implicagdes teorico-metodoldgicas e politicas; Principios didatico-pedagogicos da
alfabetizagdo. Pesquisa em alfabetizag@o. A concepgdo de alfabetizagdo, alfabetismo e
de letramento na EJA; leitura e escrita no processo de alfabetizagao e posalfabetizagao;
Letramento: praticas e concepgdes; Analises de processos de Letramento nas praticas
de EJA.

Metodologias do ensino na EJA - Os saberes dos alunos adultos: experiéncias de vida.
O educando e o lugar de vivéncia. Metodologia da linguagem e comunicagao na escola.
Mundo do trabalho e as relagdes produtivas. Metodologia dos Estudos da Sociedade
e da Natureza na Educacdo de Jovens e Adultos. As representagdes de professores e
alunos de EJA sobre a Matematica. Propostas e experiéncias em Educagdo Matematica
para jovens e Adultos. O ensino de Ciéncias e suas inter-relagdes.
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Fundamentos, legislagdo e financiamento da EJA - aspectos legais e realidade da
educag@o no Brasil. O financiamento da EJA no Brasil: as campanhas de alfabetizagéo,
o FUNDEF, O Programa Recomego, o Programa Brasil Alfabetizado, O PEJA.
A formacdo do educador de jovens e adultos. Legislagdo basica da educagdo e do
ensino.

Estagio Supervisionado III — Observagdo, participagdo na educacdo basica em
EJA. Observagdo da gestdo educacional, visitas as escolas, conselhos de classe,
reunides pedagogicas. Sistematizagdo reflexiva da pratica educativa. (PROJETO

PEDAGOGICO CURSO DE PEDAGOGIA/CH/UEPB, 2009)

E no Estagio Supervisionado em EJA que os conhecimentos dos diversos componentes
curriculares sdo utilizados para mediar as reflexdes e interven¢des no momento de vivéncias
nas escolas campo de estagio.

No campo da Pedagogia, estes saberes e conhecimentos justificam-se pela amplitude
do objeto de estudo da EJA, tendo em vista a garantia de um processo educativo pensado para
a especificidade dos sujeitos da EJA e o atendimento aos desafios e exigéncias postos pela

sociedade contemporanea.
CONCLUINDO AS NOSSAS REFLEXOES

Ao longo deste relato procuramos refletir sobre a formacao inicial do educador de
jovens e adultos partindo de uma visdo ampla para situar os leitores sobre o movimento que foi
impulsionando essa discussao no ambito das universidades. Para isso, tomamos como ponto
de partida os saberes oriundos de nossa experiéncia de trabalho como professoras da area de
aprofundamento em EJA, no Curso de Pedagogia/CH/UEPB. Esses saberes articulados com os
saberes sobre formagao inicial produzidos nos Foruns de EJA, nos ENEJAs, nos Semindrios
Nacionais de Formagdo de Educadores de Jovens e Adultos, nas pesquisas produzidas pelas
universidades, nas comunidades de aprendizagem, das quais fazemos parte, nos permite

corroborar com Soares (2008, p. 64) quando afirma que

As agdes das universidades com relagdo a formagdo do educador de jovens e adultos
ainda sdo timidas se considerarmos, de um lado, a relevancia que tem ocupado a EJA
nos debates educacionais e, de outro, o potencial dessas instituigdes como agéncias
de formagao.

Na realidade da UEPB esse hiato evidencia-se pela baixa procura dos alunos pela
area de aprofundamento em EJA e ¢é reforcado pela fala dos (as) alunos (as), em sala de aula,
quando expressam uma falta de entendimento da EJA como modalidade da Educagdo Basica
que esta presente para além das praticas de alfabetizagao: “professora, o que vai acontecer com
a EJA quando ndo houver mais analfabeto no Brasil?”’. Ha de se considerar que também temos
presenciado esse entendimento equivocado por parte de alguns professores do proprio curso

de Pedagogia e demais licenciaturas presentes no CH/UEPB. Apesar da positivagao do direito



da EJA nas praticas formativas e curriculares expressas no PP do Curso de Pedagogia, esse
entendimento ainda ndo reflete a legitimagao por parte dos alunos e professores.

Por fim, ressaltamos que foi na experiéncia do Estagio Supervisionado III, no periodo
2010.2, que se evidenciou a contradi¢do entre a teoria e pratica no que se refere aos aspectos
da gestdo escolar e da pratica pedagogica das alunas estagiarias do Curso de Pedagogia/CH/
UEPB.

Refletir sobre o aspecto da gestdo ¢ trazer a tona a discussdo sobre a garantia do direito a
educacdo de milhodes de jovens e adultos da classe popular que ndo tiveram acesso a escolarizagao.
A garantia do direito a uma educagao de qualidade no ambito da escola publica esta relacionada
a trés aspectos: acesso, permanéncia e qualidade da educacao. A partir da experiéncia do estagio
percebemos que nao ha um olhar voltado para as praticas de EJA, pois nas escolas ndo tem
sequer a presenca de um representante da equipe gestora no turno noturno.

A pratica pedagodgica das alunas estagidrias na EJA que deveria ter como referéncia
os conteudos tedrico-metodologicos estudados nos componentes curriculares articulados as
praticas pedagogicas das professoras titulares das escolas campo de estagio ndo sdo efetivadas.
A auséncia de eventos de formagdo continuada por parte dos Orgdos gestores para estas
professoras, bem como a falta de planejamento escolar tem gerado uma ac¢ao improvisada que
¢ perceptivel no cotidiano da pratica, conforme relato de uma das estagiarias: “os contetidos
sdo escolhidos aleatoriamente, a professora ndo tem plano de curso, plano de aula e ndo sabe os
contetudos que ja foram trabalhados em sala de aula”.

Diante do exposto, reconhecemos a importancia do papel social da UEPB na construcao
de um novo entendimento das politicas de formacao do educador de jovens e adultos pautado
na trilogia ensino, pesquisa e extensdo. No que concerne ao ensino, podemos afirmar que o atual
modelo vivenciado esta de acordo com o proposto nas politicas publicas de formagao vigente. A
auséncia de grupo de pesquisa na area tem dificultado a reflexdo e consequentemente a producao
académica. Quanto a extensdo, poderia contribuir com ac¢des de formagdo continuada de
gestores e professores da EJA das escolas campo de estagio, subsidiando com aspectos tedrico-
metodoldgicos para a efetivagdo de praticas exitosas na EJA, ao tempo em que fortaleceria o
campo de ac¢do no estagio e, consequentemente, a formacao inicial do educador de jovens e
adultos no Curso de Pedagogia/CH/UEPB.

(Endnotes)

1 O Projeto Escola Z¢ Pedo ¢ uma realizagao do Sindicato dos Trabalhadores e Imobiliarios da Construgao Civil
- SINTRICOM em parceria com o Departamento de Educagdo da Universidade Federal da Paraiba. Resultado
do trabalho desenvolvido com a categoria no enfrentamento ao alto indice de analfabetismo, a Escola Z¢
Pedo ¢ um direito conquistado pelos trabalhadores na Convengao Coletiva de 1990. Em abril de 1991, foram
implantadas, nos proprios canteiros de obra, as primeiras salas de aula do Projeto e permanece até hoje. A
trajetoria de vinte anos do Projeto Escola Z¢ Pedo é marcada por uma estratégia de educacao de jovens e
adultos cuja agdo educativa parte de reflexdes marcantes e contemporaneas do mundo do trabalho.

2 Ja foram realizadas seis CONFINTEAs nos seguintes locais e anos: Elsinore (Dinamarca) 1949, Montreal
(Canada) em 1960, Toquio (Japao) em 1972, Paris (Franga) em 1985, em Hamburgo (Alemanha) 1997 e em
Belém (Brasil), em 2009.

3 ALei9.394/1996 — institui as Diretrizes e Base da Educac¢do Nacional, em 20 de dezembro de 1996.
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4 ALei9.424/1996 —institui o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental de Valorizagao
do Magistério, em 24 de dezembro de 1996.

5 Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), de Ouro Preto (UFOP), de Vigosa (UFV), de Juiz de Fora
(UFJF), de Sao Joao del Rei (UFSJ) e a Universidade Estadual de Minas Gerais.

6  Guarabiraéum municipio localizado na Microrregido do Agreste Paraibano(Brejo Paraibano). Geograficamente
o municipio estad localizada em uma regido em que polariza mais de 30 cidades, todas tendo um forte vinculo
com o municipio, que conta com grandes redes de lojas vindas da Capital, bem como de outros grandes centros
do Pais. Ante essas circunstancias a populagdo de Guarabira salta facilmente de 60 mil habitantes para uma
populagdo flutuante em torno de 120 mil habitantes.
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