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Resumo: O trabalho busca compreender as representacdes de estudantes universitarios
sobre o Enade, e apontar implicagdes desta politica de avaliacdo para a formagao docente.
Fundamentada na Teoria das Representacdes Sociais, traz os resultados obtidos com 47 alunos
do primeiro ano de Pedagogia que elaboraram textos a partir de desenhos. A analise pelo Alceste
revelou sentidos subjetivos e normativos acerca do Enade e a analise de contetdo identificou os
elementos de conformidade e de expectativa organizacional e profissional. O bom desempenho
no exame esteve associado a experiéncia pessoal, a historia de vida e ao contexto social e
familiar, promovendo reflexdes sobre o tema da avaliagdo em geral.
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INTRODUCAO

O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), que integra o Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (Sinaes), se constitui em uma avaliacao
da instituicdo de ensino superior que tem como um de seus componentes a avaliagcdo do
desempenho dos estudantes universitarios. Este processo avaliativo, regido pelo Ministério da
Educagao, tem como meta observar o valor agregado a formagao do aluno ao longo do curso e
viabilizar essa avaliacdo para a universidade e para a comunidade. O exame pretende verificar
as competéncias e habilidades basicas das areas, os conhecimentos sobre os contetidos basicos €
profissionalizantes e os conhecimentos gerais e transdisciplinares ligados a realidade brasileira
e mundial.

Com o intuito de observar este processo formativo, tanto os alunos ingressantes quanto
os concluintes dos cursos universitarios sao avaliados em seus conhecimentos € competéncias.
Os exames apresentam vantagens, pois tém “qualidade pedagogica, educacional e formativa”
(FERNANDES, 2008, p. 137), principalmente se viabilizarem o debate interno nas institui¢cdes
sobre os resultados obtidos, podendo gerar medidas que transponham as dificuldades de ensino
e aprendizagem existentes. Os exames apresentam também desvantagens ao centrarem-se
em conhecimentos académicos dando pouco valor as competéncias relacionadas a vida real
(FERNANDES, 2008).

Embora o Enade tenha como uma de suas metas estimular o debate interno nas instituigoes,

ele pode se tornar um exercicio pouco significativo para os alunos que participam da avaliagao,



comprometendo o seu desempenho no exame, a troca de idéias e o desenvolvimento de medidas
que induzam praticas renovadoras de ensino e de avaliacdo. O fendmeno do boicote ao exame
e as manifestacdes criticas de alunos ao Enade, observados em alguns cursos (LEITAO et al.,
2010), indicam a atribui¢do de um sentido negativo ao exame e que nem todos o percebem
enquanto um instrumento que promove o debate e que pode gerar propostas inovadoras. Os
programas de avaliacdo devem permitir a identificacdo das dificuldades de aprendizagem,
o fornecimento de indicadores sobre como trabalhar com elas e, por fim, a reflexdo sobre o
tipo de formagdo oferecida. Esse carater diagnostico do exame permite a adocao de praticas
educacionais que contribuam para a gestdo e docéncia no ensino superior.

Ao discutir as caracteristicas gerais dos exames e fazer um apanhado das diferentes
modalidades, formas e fungdes que eles assumem em distintos paises, Fernandes (2008)
aponta para os conhecidos efeitos dos resultados dos exames na vida pessoal e académica
dos estudantes, para as formas como as instituicdes de ensino e os professores organizam e
desenvolvem o curriculo, o que ¢ ensinado e como ¢ ensinado, e para a credibilidade social dos
sistemas educativos.

Hé varias questdes que sao comumente levantadas, quando se levam em conta os impactos
dos exames na vida dos estudantes. Algumas nos parecem especialmente importantes € pouco
trabalhadas pelos pesquisadores e que motivaram o desenvolvimento desta pesquisa. Dentre
elas, distinguimos: o que o estudante universitario pensa sobre o exame? Como vivenciam o
processo avaliativo? Que fatores eles elegem como determinantes para o seu bom desempenho
na avalia¢ao?

Ao voltar o olhar para o estudante que participa do Enade, a pesquisa objetiva identificar
os determinantes psicossociais no desempenho dos estudantes, ou seja, observar que valores,
sentidos, expectativas e motivacdes eles elegem como importantes para o bom desempenho na
avaliagdo. Essas representagdes mobilizam o estudante no seu processo de aprendizagem e de
avaliagdo dessa aprendizagem tendo um efeito no seu comportamento e atitude diante do exame.
Os resultados obtidos com esta pesquisa podem auxiliar gestores e docentes universitarios na
elaboragdo de propostas para a melhoria das condi¢des de ensino e aprendizagem dos alunos
baseados nos conhecimentos, nas expectativas e nas motivagoes que possuem com relacao a sua
vida académica. Assim, como podem reorientar politicas publicas de formagao e avaliacao dos
profissionais da educagdo, dentre eles, os professores.

A teoria das representacdes sociais (TRS) auxilia na compreensdo da relagdo entre uma
representacao e as atitudes e comportamentos dos sujeitos que as constroem, pois, para Moscovici
(1961, 1978), o idealizador da teoria, uma das fungdes das representagdes ¢ a de determinar
comportamentos, atitudes e praticas. Portanto, as representagdes que os alunos possuem sobre o
Enade teriam um impacto na forma como eles vivenciam o processo avaliativo, nas atitudes de
conformidade ou rejeigdo e nos tipos de associagoes estabelecidas entre avaliacdo e aprendizagem.
Elas auxiliam também na compreensao dos fatores subjetivos € normativos em jogo na vivéncia

desse processo avaliativo que também impactam nas atitudes frente ao exame.



Para Serge Moscovici (1978), as representagdes sociais sobre um determinado fenomeno
conhecido por um grupo de pessoas, ndo se constitui em uma somatoéria de saberes, mas sim em
um conjunto compartilhado de valores, idéias, no¢des e conceitos que possuem a caracteristica
de senso comum. Reconhecemos, junto com Moscovici (2001, p. 62), que “as representacdes
sd0, a0 mesmo tempo, construidas e adquiridas”, e compreendemos o conceito de representacao
social, tal como foi definido por este autor como “uma modalidade de conhecimento particular
que tem por fungdo a elaboracdo de comportamentos € a comunicagdo entre individuos”
(MOSCOVICI, 1978, p.26), e que ¢, alternativamente, “o sinal e a reprodu¢do de um objeto
socialmente valorizado” (p.27).

Partimos, também, da afirmagcdo de Moscovici (1978), quando diz que “se uma
representacao social ¢ uma ‘preparagdo para a acao’ (grifos do autor), ela ndo o ¢ somente na
medida em que guia o comportamento, mas, sobretudo, na medida em que remodela e reconstitui
os elementos do meio ambiente em que o comportamento deve ter lugar” (p.49). O que significa
que as representagdes sociais conseguem “incutir um sentido ao comportamento”, integrando-o
a uma rede de relagdes, que se traduz por opinides, imagens, retratando, enfim, a “posicao e a
escala de valores de um individuo ou de uma coletividade” (p.49).

Nesta direcdo entendemos, ainda, que a representacdo mantém uma oposicao entre
dois aspectos: a percepcao, que implica a presenga do objeto; e o conceito, a sua auséncia
(MOSCOVICI, 1978, p. 57). Para o autor, trata-se de uma construcao logica, em que a estrutura
da representacdo apresenta-se “desdobrada”, “tem duas faces tdo pouco dissocidveis quanto a
pagina da frente e o verso de uma folha de papel: a face figurativa e a face simbolica” (p. 65).
E que “nesta base, foi descrita uma espécie de desenvolvimento genético que vai do percebido
ao concebido, passando pelo representado” (p. 65).

Também consideramos o pensamento deste autor, quando afirma que “uma representagao
social elabora-se de acordo com dois processos fundamentais: a objetivacdo e a ancoragem”
(MOSCOVICI, 1978, p. 110). A objetivacao “faz com que se torne real um esquema conceitual”
(p.111). Objetivar seria, entdo, “reabsorver um excesso de significacdes materializando-as (e
adotando assim certa distancia a seu respeito)” (p.111). E a ancoragem se da quando se reduz a
“defasagem entre a massa de palavras que circulam e os objetos que os acompanham ... (tenta-
se acoplar a palavra a coisa)” (p.112). Como nos explicita Moscovici (1978), a ancoragem se da
quando o ndo-familiar se torna familiar, quando se torna um organizador das relagdes sociais. E,
conforme afirma Vala (2004), em uma analogia cronoldgica, “dir-se-a que a ancoragem precede
a objetivagdo, por um lado, e que, por outro, se situa na seqiiéncia da objetivacao” (p. 472).

A ancoragem, entdo, enquanto processo que precede a objetivagao, refere-se ao fato de qual-
quer construgio ou tratamento de informago exigir pontos de referéncia. E quando, explicita Vala
(2004, p.472), “um sujeito ao pensar qualquer objeto, o define por seu universo mental, por suas
experiéncias e esquemas de pensamento ja estabelecidos”. Ou melhor, como o proprio Moscovici
(1978) destaca que “a objetivagao transfere a ciéncia para o dominio do ser € a amarragao (ou anco-

ragem) a delimita ao dominio do fazer, a fim de contornar o interdito de comunicac¢ao” (p. 174).



O que apreendemos dos pontos aqui colocados € que as representacdes sociais oferecem
uma rede de significados, permitindo a atribuicao de sentidos. Como diria Vala (2004, p. 474),
“um codigo de interpretacdo no qual ancora o ndo familiar, o desconhecido, o imprevisto”. Ou
seja, as representagdes sociais ddo sentido aos sistemas de categorizagao.

Entretanto, para melhor apreensdo do conceito e do fendmeno de representagdo
social, € preciso nos lembrar do que nos diz Vala (2004): “as representacdes sociais remetem
sempre para um objeto especifico, posicionado num conjunto de dimensdes tendencialmente
relacionadas, e para um sujeito social produtor da representacdao” (p. 465). No nosso caso, o
objeto de representacdo ¢ o Enade, pois ele se estrutura como um objeto ao qual ¢ atribuido,
por um determinado grupo de pessoas, valores e significados baseados nos saberes do senso
comum, ou seja, valores e significados compartilhados pelos elementos de um determinado
grupo de pessoas.

Pensar quais seriam as representagdes sociais dos alunos da Pedagogia em relagdo ao
Enade, éir em busca das opinides comuns, dos saberes e informacdes consensuais do grupo acerca
do objeto Enade. Saberes esses que nascem das interagdes entre estes estudantes, permitindo
que eles se comuniquem e troquem informagdes, influenciando, assim, o seu desempenho neste
Exame.

Também ¢ ir em busca das variagdes inter-individuais, ou seja, o que cada um sabe sobre
o Enade, que valores atribuem ao exame, que atitudes apresentam diante do exame. Por fim, ¢
verificar os contextos onde se formam essas representagdes, ¢ procurar compreender quem fala,
sobre o que fala e definir da onde se fala.

Na (re)construcdo destes “materiais que entram na composicdo de determinada
representacdo”, ou seja, o “mapa de relagdes”, que aqui estd sendo proposto, segue um pouco o
caminho de abordagem do objeto a ser estudado, destacando as “figuras” a serem (re)apresentadas,
delineando o “campo” e os “sentidos” que foram possiveis “consolidar”’, conforme nos ensina
Moscovici (1978). E que, aqui, poderiam estar assumindo, também, as mesmas trés dimensdes
descritas por ele: a atitude, a informaga@o e o campo de representa¢do ou a imagem.

A atitude constitui, segundo o autor, a dimensdao mais duradoura presente nas
representacdes. Apresenta-se como uma dimensao avaliativa prévia, ou seja, antecedendo as
outras duas. Trata-se de uma dimensao estruturada face ao objeto, que integra os niveis afetivos
e emocionais do sujeito.

A informacao diz respeito aos conhecimentos do sujeito sobre o objeto representado.
E variavel conforme os grupos sociais e os meios de acesso que se tem para alcangé-la. Esta
dimensdo nos remete a qualidade e a quantidade de informacao possuida pelos sujeitos e suas
caracteristicas.

O campo de representacdo ou imagem constitui a organizagao hierarquica dos elementos
que compdem a representacdo social. Nesta dimensdo, integram-se as coordenadas sociais, o
espaco € o tempo, em sintese, todos os elementos para contextualizar o objeto representado.

O que nos remete, ainda, para os conteudos concretos relativos aos aspectos especificos do



objeto representado e que constréi um espacgo figurativo articulado. Tendo em vista estas trés
dimensdes entrelagadas, como veremos adiante, foi possivel ancorar as representacdes sociais
destes estudantes da Pedagogia sobre o fazer o Enade, em, pelo menos, trés eixos de analise,
buscando contribuir, assim, para o redirecionamento de politicas de formagdo e avaliacdo

voltadas para os profissionais da educagdo, em especial, os professores.

SOBRE A PESQUISA

A pesquisa de que tratamos aqui esta contida em um projeto mais amplo de investigacao
da representac¢do social de estudantes de cursos de graduagdo (Pedagogia e demais licenciaturas)
sobre a profissdo docente, coordenado pelo Centro Internacional de Estudos em Representacdes
Sociais e Subjetividade — Educacdo e pelo Departamento de Pesquisas Educacionais da
Fundagao Carlos Chagas (CIERS-Ed/FCC). Ela se constitui em um aprofundamento dos dados
obtidos com as duas primeiras fases do projeto do CIERS-Ed, tendo como foco os processos
de aprendizagem e de avaliagdo institucional dos estudantes de Pedagogia. A analise preliminar
de um conjunto de dados obtidos com o projeto indica que, para os estudantes de Pedagogia, a
imagem do professor estaria ancorada na referéncia do “fazer”, que o sucesso da aprendizagem de
seus futuros alunos dependeria da metodologia a ser utilizada e que o fracasso da aprendizagem
estaria relacionado as condig¢des do aluno (SOUSA et. al., 2007). Os dados apontam para uma
possivel distadncia entre o ensinar e o aprender, pois a responsabilidade sobre a docéncia recai
sobre o professor e depende de sua atuacdo, enquanto que a aprendizagem compete ao aluno.

De posse desses dados, levantamos como hipdtese que a concepcdo que os futuros
professores tém da avaliagdo ajuda a manter a distdncia existente entre “o ensinar” e o
“aprender”, pois ela ndo se articula nem com um, nem com o outro. Percebemos, entdo,
que ao refletir sobre os determinantes psicossociais no desempenho no exame do Enade
ndo poderiamos deixar de indagar também sobre como os estudantes articulam ensino,
aprendizagem e avaliagdo na universidade. Passamos a compreender, também, que discutir
a avaliacdo institucional externa implica refletir acerca dos conceitos de avaliagdo em geral,
entre a classe docente, e entender que esse conceito esta atrelado a ideia de um procedimento
basicamente classificatério (ROLDAO, 2003).

Nesse sentido, a presente pesquisa objetiva explorar o que os alunos universitarios pensam
sobre a avaliacdo da sua aprendizagem, no caso especifico do Enade, e que fatores elegem como
determinantes para o seu bom desempenho no exame. Pensamos em observar como articulam a
avalia¢do ao ensino e a aprendizagem, tentando tirar dessa articulagdo informagdes que visem
a melhora dos cursos.

A pesquisa esta dividida em trés diferentes estudos, cada qual utilizando um instrumento
metodoldgico proprio. O primeiro instrumento metodologico foi a evocacdo livre de palavras
seguidas de temas indutores. O segundo instrumento foi a composi¢ao de um desenho contendo

0s parceiros, as conquistas e as lutas de uma personagem, denominada Maria Luiza, que a



ajudaram a obter um 6timo desempenho no Enade. O terceiro instrumento foi a produgdo de um
texto sobre o que havia sido desenhado. O presente estudo analisa os dados obtidos com esse
terceiro instrumento.

Esses pequenos trechos de redagdo re-apresentam os contetidos dos desenhos sob uma
nova forma, o que pode desvelar novos significados, pois o instrumental das redagdes faz com
que os sujeitos construam uma narrativa que ¢ portadora de uma qualidade, indo além de sua
“intencionalidade e de seu controle” e revelando mensagens que ndo apareceriam em outros
instrumentais (REY, 2005, p. 62).

Os sujeitos que participaram da pesquisa foram quarenta e sete (47) estudantes do
curso de Pedagogia de uma universidade confessional e comunitaria de Sdo Paulo. Destes 47
estudantes apenas um era do sexo masculino, dezessete frequentavam o turno noturno e trinta o
diurno. O instrumento foi aplicado ao final do primeiro ano na universidade, ap6s a participagao
no Enade.

A andlise dos textos sobre os desenhos transcorreu com o auxilio do software ALCESTE
(Andlise dos lexemas co-ocorrentes num conjunto de segmentos de texto), um programa
computacional, criado por M. Reinert (1993), que faz a andlise quantitativa de dados textuais
e possibilita obter uma ampla visdo sobre o material discursivo, apoiado em um relatorio
estatistico das frequéncias e x2 (qui quadrado) de cada palavra presente nos textos analisados.
Ele ainda correlaciona os conjuntos de palavras na composi¢do de classes (classificacdo das
unidades de contexto — uce) e relaciona as classes, apresentando-as na forma de dendrogramas,
o que orienta as analises de carater qualitativo. O objetivo era, entdo, detectar os indices lexicais
que pudessem revelar a interpretagdo de cada sujeito sobre seu proprio desenho. Realizou-se,
também, a andlise de conteudo com base em Bardin (1977), que nos permitiu repertoriar as
significacdes atribuidas ao bom desempenho no Enade, e classifica-las favorecendo a definicao
de grandes conjuntos de significados.

O corpus analisado pelo ALCESTE foi composto de todas as narrativas sobre os desenhos,
e a andlise praticada deu conta de trés quartos do texto, ou seja, 75% das unidades de contexto
elementarl (u.c.e). Trés classes foram obtidas: uma grande classe e outra que se desdobrou em

duas menores, como indica o grafico (dendograma) abaixo:

CL 1 ( 36uce) | +
19 I+
CL 2 ( 12uce) | + |
17 [————— +
CL 3 ( 12uce) | +

Classificagdo Hierarquica Descendente, dendograma das classes estaveis.

A primeira classe, correspondendo a 60% das u.c.e. e denominada “Histdrias de vida”,

permitiu entrever a ideia de um posicionamento individual, baseado nas narrativas dos autores



de suas experiéncias, de suas trajetdrias, das rotinas, dos cendrios e dos personagens reais, que
embora externos ao contexto universitario, estiveram relacionados com o sucesso na universidade
e no Enade. Nesta classe, encontram-se as palavras “todo” (6.15) e “quando” (5.28), que
servem de marcadores de tempo, de rotina e de processo; além da palavra “minha” (2.11), que
indica a referéncia ao mundo pessoal, e “familia” (3.64), que indica, dentro do posicionamento
individual, a atribuicdo de um papel importante a familia para o bom desempenho no Enade.
Os seguintes extratos de texto ilustram as ideias contidas na primeira classe: “experiéncias
que enfrentam todos os dias” (suj. 4); “quando ndo se tem dinheiro nem condigdes” (suj. 3); e
“quando aprendemos a amar...” (suj. 2); “minha familia, mae e eu estudando noites em claro”
(suj. 5); “com uma rotina alucinante de trabalho, estudo, casa, inglés”. (suj. 44); “o esfor¢o do
aluno e o estudo e as experiéncias que enfrentam todos os dias” (suj. 35).

A segunda classe, “A personagem, a instituicdo e a avaliagdo”, correspondendo a 20%
das u.c.e., retine um conjunto de palavras que servem como indicadores da personagem Maria
(13.02) Luiza (11.72), dos objetos “Enade” (13.10) e “prova” (16.71), enquanto algo que se faz,
expresso pela palavra “fazer” (2.41), e enquanto algo de que se participa “avalia¢dao” (17.14).
As palavras “livro” (9.06), “aula” (5.45) e “curso” (4.30) revelam os elementos que se associam
ao exame. Tomadas em conjunto, essas palavras refletem os aspectos mais institucionais da
avalia¢do, indicando, assim, as expectativas organizacionais associadas ao bom desempenho
no Enade. Os indicadores institucionais podem ser apreciados nos seguintes extratos de texto:
“desenhei a Maria Luiza com o Enade na mao [...] exemplo das situagdes de estagio, de sala de
aula...” (suj. 13); “desenhei uma menina e duas mesas, uma com livros e apostilas da faculdade...”
(suj. 7); “desenhei o reldgio por causa do compromisso [...] com as aulas...” (suj. 7); “desenhei
Maria Luiza estudando [...], pois vocé estara ajudando na qualificagdo de seu curso” (suj. 4);
“desenhei o lugar onde recebi grande parte do conhecimento para responder as perguntas do
Enade, a sala de aula do curso de Pedagogia” (suj. 6).

A terceira classe, “Os outros”, correspondendo a 20% das u.c.e., permite pensar em
um sentimento de colaboragdo entre os diferentes atores para o sucesso na vida académica
e, mais especificamente, no Enade. Reune as palavras “colega” (5.45) e “professor” (8.49),
além do termo “também” (17.45), que revela a ideia de uma acdo conjunta. De uma maneira
geral, essas palavras indicam os outros personagens, que contracenam com Maria Luiza e que
fizeram parte de seu sucesso. Pode-se perceber, pelas seguintes falas, a atribui¢ao de valor a
esses outros personagens: “também desenhei colegas dela...” (suj. 13); “procurei desenhar as
pessoas que fazem parte de nossa vida também como a familia, amigos, professores” (suj. 13);
“Maria Luiza de maos dadas com seus parceiros, familia, amigos, colegas e professores, com
essa ajuda, ela conseguiu subir um degrau na vida...” (suj. 6); “também retrato a professora que
tem o seu papel fundamental e importante para a realiza¢do e concretizagdo dos objetivos que
Maria Luiza pretende alcangar e o que ja alcangou”. (suj. 01); “e os professores que sempre nos

ensinam novas coisas” (suj. 5).



As classes 2 e 3 parecem expressar 0 espago institucional onde se da a formacao, seja a
instituicao escolar, propriamente dita (classe 2), seja a possibilidade de agrupamento e parceria
que ela proporciona, na forma de relagdo aluno-aluno e professor-aluno (classe 3). Desse modo,
as classes 2 e 3 sdo complementares entre si € juntas constituem uma oposi¢ao a classe 1, que
menciona os aspectos relativos a individualidade, a vida privada, as experiéncias e historias de
vida de cada um que muitas vezes antecederam o ingresso na universidade.

Apoés a andlise por meio do Alceste, que possibilitou a configuragdo dos espacos
relacionais, foi aplicada a andlise de conteudo (BARDIN, 1977), que permitiu aprofundar
ainda mais na interpretacdo dos sentidos expressos nos textos. Nesta perspectiva, as redagdes
se dividiram em trés grandes grupos. No primeiro, “categoria conformidade e consequéncia”,
observamos as referéncias ao passado e a eventos que ja ocorreram como determinantes para
o bom desempenho no Enade. Também, identificamos referéncias a ideia de harmonia e de
consequéncia do esfor¢o individual e coletivo para esse sucesso. Das 47 redagdes, 32 (68.08%)
apresentaram elementos de conformidade, harmonia e adequacdo expressos pelas palavras:
esfor¢o, dedicacdo, estudo, familia e amigos. Os seguintes excertos foram classificados nesta
categoria: “desenhei Maria Luiza [...] pensando na trajetéria que fez para alcangar bons
resultados” (suj. 3); “Maria Luiza teve um bom desempenho porque seguiu uma rotina” (suj.
13); “O desempenho em sua prova ¢ resultado dessas relagdes com o mundo, com as pessoas,
com as coisas, com o conhecimento e primeiramente consigo mesma” (suj. 27). Esta categoria
parece vincular o bom desempenho no exame as experiéncias individuais e ao contexto social
e familiar. Pouca énfase foi dada aos processos de ensino e aprendizagem, aos conteudos, ao
projeto politico pedagdgico do curso e ao curriculo. Nesse sentido, ela se assemelha a primeira
classe, “Historias de vida”, que emergiu da anélise pelo software ALCESTE.

No segundo grupo, “categoria expectativas”, identificamos referéncias ao futuro e
manifestagdes sobre os desejos e expectativas organizacionais e profissionais originadas do
esfor¢o individual, coletivo e institucional. Das 10 redagdes (21.27%) enquadradas neste grupo,
todas deixam entrever a ideia de um bom futuro profissional atrelado ao estudo e ao sucesso no
Enade. Os seguintes excertos identificaram esses discursos nesta categoria: “O meu desenho fala
sobre o dia a dia do estudante que, para um bom desempenho em sua vida profissional, precisa
estar se dedicando diariamente na sala de aula” (suj. 2); “os desenhos representam a familia, os
amigos para a conquista do troféu, que o cidaddo sentira os efeitos benéficos ao longo de sua
vida” (suj. 11); “superar ¢ essencial para seguirmos em frente e ter paz” (suj. 22). Esta categoria
encontra alguma semelhanca com a segunda classe obtida com a analise anterior (ALCESTE)
no sentido de associar um futuro promissor ao esforgo individual, ao contexto social e familiar
do qual o sujeito faz parte e a superagdo das dificuldades proprias desse contexto.

As quatro redagoes (8.51%) enquadradas no terceiro grupo, “‘categoria mista”, fazem referén-
cia, no mesmo texto, tanto aos elementos de conformidade quanto aos de expectativa, como pode ser
visto no seguinte excerto: “Eu e minha mae estudando noites em claro [...]. Os motivos reais dos dese-

nhos me fizeram refletir num ditado popular: o que vocé planta vocé futuramente colhera” (suj. 46).



CONSIDERACOES FINAIS

A analise das redagdes permitiu acessar um conjunto amplo de dados que revelaram
sentidos subjetivos, de carater afetivo e normativo acerca do Enade. Foi possivel ver nas
redacdes a identificagdo do sujeito com a personagem Maria Luiza e o surgimento de narrativas
das histérias de vida de cada um. Ao mesmo tempo em que o desenho e a redacdo sobre uma
histdria ficticia permitem um distanciamento entre o sujeito € o tema em questao, possibilitam
também que ele se identifique com a personagem da historia. O uso na mesma redacao dos
pronomes “dela”, ao se referir a Maria Luiza, e “nossa” ao se referir a si mesmo, demonstra o
quanto ao falar da personagem o sujeito estava falando de sua propria experiéncia. Em outros
momentos percebe-se o fendmeno da identificacdo e da troca de papéis com o personagem
ilustrado pela frase “me desenhei no lugar de Maria Luiza”.

Os resultados permitiram analises em torno de trés eixos, que sao formas de ancoragem,
segundo Moscovici (1978). No primeiro eixo, vemos a conjungdo de elementos que formam
a identidade pessoal, com os que formam a identidade profissional e percebemos que a
afetividade ¢ um fator que explica o enlace das duas identidades. Quando os sujeitos associam
o futuro profissional ao contexto social e familiar do qual fazem parte revelam um pensar sobre
a formacao profissional e sobre a avaliacdo dessa formagdo em termos de saberes relativos a
pratica e ao vivido. Valorizam o conhecimento apropriado por meio de relagdes sociais que
antecedem o ingresso na universidade e que continuam a ter importancia para a sua formagao
mesmo durante o primeiro ano de graduagao.

As referéncias aos lagos de amizade entre o aluno e os outros, com os quais ele convive
dentro e fora da universidade, e a repercussao dessa amizade no bom desempenho no Enade
dao suporte a essa interpretacdo. Como aponta Fernandes (2008), os exames apresentam
desvantagens ao centrarem-se em conhecimentos académicos, desvalorizando as competéncias
relacionadas a vida real. Como foi constatado, entram na composicao das representacdes, que
os estudantes ingressantes tém sobre a formagdo docente e sobre a avaliagdo dessa formagao,
elementos pessoais e contextuais. Vimos por meio das redagdes dos sujeitos o quanto os saberes
e as competéncias relacionadas a vida real sao importantes, e o valor que eles atribuem a esses
saberes no desenrolar do curso e nos exames. Perguntamos, entdo: que intervencdes essas
representacoes podem acarretar? Até que ponto os conhecimentos trabalhados nos componentes
curriculares dos cursos de graduacdo em Pedagogia refletem esses saberes e competéncias e
utilizam esses conhecimentos no desenvolvimento de novos saberes e competéncias? Essa
relagdo entre o conhecimento prévio e pratico e o académico teria implicagcdes na percepgao
que os estudantes tém do Enade, e, por consequéncia, em sua atitude perante o Enade? Portanto,
os dados parecem apontar para a importancia de se refletir acerca do curriculo, dos programas,
dos projetos politico-pedagogicos e dos contetidos trabalhados principalmente nos primeiros
semestres, para que eles fagam sentido aos estudantes.

No segundo eixo, identificamos relagdes entre os conceitos de avaliagdo em geral e os

conceitos sobre o Enade. A representagao hegemdnica sobre avaliagdo enquanto um processo



classificatorio, tnico e pontual teve na palavra “troféu”, utilizada por um estudante participante
da pesquisa, a sua mais forte expressdo. A imagem que se tem do exame ¢ que ele se constitui
em algo que se vivencia em um determinado momento e local, e termina com a atribui¢do de
uma nota, sem favorecer debates e feedbacks. A qualidade pedagdgica, educacional e formativa
que, segundo Fernandes (2008), lhe oferece significado, ndo parece ser percebida. Isto pode
significar que os sujeitos ndo concebem os resultados do exame como impactantes no transcorrer
do curso. Se a avaliagdo ndo retorna ao aluno em forma de agdes que visem a melhorar a sua
aprendizagem, acompanhando-a e regulando-a, como afirma Roldao (2003), as atitudes dos
alunos perante o exame podem ser de pouco comprometimento, distanciamento, um exercicio
pouco significativo, e que leva a atitudes de rejei¢ao e boicote, como foi observado nos estudos
de Leitdo et al. (2010). Propomos, entdo, trabalhar de forma a possibilitar esse retorno ao aluno
e a criar agdes que respondam as necessidades e dificuldades que transpareceram nas avaliagdes
institucionais.

No terceiro eixo refletimos sobre a necessidade de politicas de formacao e avaliagao
que valorizem projetos e programas relacionados as questdes da Escola. A universidade,
que se volta para a formagdo de professores, ndo pode negligenciar projetos formativos que
analisem os contextos escolares e seus respectivos projetos pedagdgicos. Em outras palavras,
a institui¢do formadora deve voltar-se mais para a producdo de conhecimentos e valores que
tenham, efetivamente, sentido para seus estudantes. O que significa, de um lado, promover
conhecimentos pertinentes e coerentes as necessidades de formagao destes estudantes, muitas
vezes ja professores, e, de outro, estimular uma educagao superior que atenda, principalmente,
as necessidades sociais exigidas, sobretudo, pela educacdo bésica que se faz (ou se pretende
fazer) em nossas escolas.

Nesta perspectiva, voltamos, aqui, ao conceito de avaliacao e de como trabalhar com os
futuros professores no sentido de desconstruir representagdes existentes, possibilitando que eles
compreendam a avaliacdo enquanto um processo e ndo um ponto de chegada. Pensamos em como
desenvolver praticas formativas de professores que resultem em analises das praticas educativas
e/ou em acdes pedagdgicas, que possibilitem articular, de forma dindmica, diferentes processos
de avaliagdo, ensino e aprendizagem. Por mais dificil que seja este desafio, a universidade, ao
aproximar-se das questdes desafiadoras postas pela Escola, estaria, efetivamente, exercendo a
sua responsabilidade publica no tocante a formagao dos professores.

A nosso ver, como as motivagdes que impulsionam, mobilizam e guiam os estudantes
no seu desempenho no Enade giravam em torno das experiéncias de vida, do contexto social
e familiar e da afetividade, as representacdes sobre o Enade parecem estar ancoradas nesses
elementos. Portanto, fazer um bom exame implica em recorrer a esses fatores externos a
universidade e aos conhecimentos praticos e competéncias que foram acumulados ao longo da
vida dos estudantes.

Em sintese, talvez, estejam aqui retratados alguns dos elementos para que possamos

refletir, coletivamente e em nosso contexto de formagao, sobre as implicagdes das politicas de
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formacao e avaliagdo no processo identitario de futuros professores. Entretanto, ¢ preciso que,
em nosso caminho de professores formadores, estejamos atentos a elas (e o Enade ¢ um dos
exemplos), para que se concretizem acdes que ndo s6 tenham sentido para os estudantes, mas,
sobretudo, lhes oferegcam condi¢des necessarias para o enfrentamento dos desafios da profissao

que escolheram.

NOTAS
1. As u.c.e. s3o0 as unidades elementares, nas quais o texto ¢ dividido para ser analisado.

Para melhor compreensdo do conceito, recomenda-se a leitura dos textos de Reinert (1993).
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