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Resumo: Estudo realizado junto a ingressantes no curso de Pedagogia da Uniban, campus
Osasco, 2010. Objetivo: averiguar o perfil socioecondmico, motivagdes quanto a escolha do
curso, aspiragoes profissionais, habitos e habilidades de estudo, representagdes sociais sobre
a educagdo e como esses fatores, conjuntamente, interferem no desenvolvimento académico.
Instrumento: questiondrio com questdes fechadas e abertas. A anélise permitiu concluir que os
alunos apresentam caracteristicas diferenciais, tais como maior faixa etaria a esperada para o
ensino superior, que associam o curso a possibilidade de ascensdo social e a confirmacao de
dificuldade de leitura e escrita por grande parte deles.

Palavras-chave: pedagogia; formacao de professores; representacdes sociais.

INTRODUCAO

As permanentes avaliagdes dos professores do curso de Pedagogia da Uniban sobre sua
propria pratica t€ém permitido constatagdes que confirmam o que tem sido chamado na literatura
pedagdgica de mal-estar docente. Habitos e habilidades basicas para cursar o Ensino Superior, tais
como ler com compreensao textos académicos, registrar ideias de forma coerente e organizada,
posicionar-se criticamente perante diferentes autores e correntes pedagogicas, participar das
aulas, argumentando e defendendo posigodes, estdo fora do repertorio de grande niimero de
alunos. Partindo do pressuposto de que todos tém direito a educagdo, inclusive a educagao
superior, “como lidar com essa situagdo?”’ € a pergunta que nos fazemos permanentemente.

Este estudo surgiu da constatacao de que nossos alunos nao se enquadram na imagem
do senso comum referente ao tipico calouro universitario insistentemente veiculada pela
midia: jovem em torno dos 18 anos, recém-formado no Ensino Médio, egresso cursinhos pré-
vestibulares. Observamos, por outro lado, que grande parte de nossos alunos apresenta uma
postura alienada e de ndo envolvimento com a propria aprendizagem, sempre aguardando a
palavra do professor, ainda visto como o detentor e transmissor do conhecimento, aquele que
“traduz” a mensagem deste ou daquele autor estudado. Para que pudéssemos efetivar uma pratica

pedagdgica condizente as necessidades e vulnerabilidades dos alunos de modo a forma-los o



melhor possivel para o exercicio do magistério, era necessario conhecer mais detalhadamente
suas caracteristicas e seus anseios.

Entendemos que € neste contexto de acdo em curso que o estudo proposto apresenta
relevancia, pela necessidade de promover junto aos alunos maiores condi¢des de iniciativa,
criticidade e criatividade, para uma melhoria substantiva da educacdo em nosso pais,
principalmente a publica, que acreditamos ser ndo s6 a origem como também o destino
profissional de grande parte deles. Sem o conhecimento mais profundo dos alunos e de suas
representacdes sobre a educacdo, a dicotomia teoria-pratica na formagdo de educadores, bem
como as mazelas da escola verbalista, pouco participativa e pouco criativa tendem a permanecer.
Nao se trata, portanto, de um estudo com fins meramente académicos, mas voltado a produzir
conhecimentos voltados a a¢do pedagogica.

Vale ressaltar que a Uniban atende predominantemente, em seus diferentes cursos,
alunos oriundos das camadas populares, com acesso recente ao curso superior no Brasil. A
propria condicdo de nossa pesquisa foi permitida pelas mudangas nas politicas educacionais
que o pais presenciou a partir dos anos 1990, quando observamos cada vez maior cobertura
do ingresso no Ensino Fundamental, ampliagdo do acesso ao Ensino Médio e efetivacdo de
programas de regularizagao de fluxo escolar que, em seu conjunto, tém permitido o aumento da
escolarizag¢do da populagao.

O acesso ao curso superior também deve ser entendido nesse contexto. Somente na
ultima década, em fun¢do da ampliagdo de vagas no Ensino Superior e de programas federais
de financiamento estudantil (a citar, Prouni e Fies), uma parcela da populacdo, que ndo tinha
acesso as universidades publicas por limitagcdes em sua formacdo basica e a outras institui¢cdes
privadas por limitagdes econdmicas para arcar com onerosas mensalidades, teve acesso a este
nivel de escolarizagao.

A insercdo no mundo do trabalho ¢ um processo cada vez mais intrincado na
sociedade contemporanea e as possibilidades de escolha profissional s6 podem ser analisadas
integrando caracteristicas pessoais ao contexto historico e sociocultural. Quando analisa suas
possibilidades, o jovem percebe que as opcdes sdo restringidas por uma realidade que envolve
fatores econdmicos, a posse de capital cultural e expectativas familiares. O curso superior ¢
caminho certo para alunos do Ensino Médio privado. J4, os alunos da escola publica percebem
suas limitagdes para o ingresso nas concorridas universidades publicas; entrevéem, entdo, nas
instituicdes privadas de pre¢o mais acessivel, a oportunidade ampliar seus estudos.

Essas mudancas na clientela que busca a universidade levam a necessidade de estudos
que delineiem seu perfil e o papel das institui¢des na sua formagao. Em particular, atratividade
da carreira docente e a formag¢ao dos professores t€ém sido objeto de varias pesquisas e estudos,
dos quais destacamos dois.

De acordo com Garti e BAarRrETO (2009), a possibilidade de inser¢do no mercado de
trabalho, combinada a baixa atratividade da remuneragdo oferecida, constituem fatores que

determinam o perfil de quem escolhe a profissdo docente: alunos de um segmento social



desfavorecido — o que, muitas vezes implica escolarizacdo precaria e lacunas de formacgao
de todo tipo — e nem sempre com a necessaria inclina¢do, optam pelo magistério porque
entrevéem a oportunidade de ingresso no servigo publico por concurso, o que garante emprego
fixo, estabilidade profissional e possibilidade de ascensdo social. Segundo as autoras, estas
constatacdes apontam que, se de um lado os alunos que escolhem o magistério apresentam
defasado nivel de conhecimento ao iniciar o curso superior, de outro, tém a seu favor o potencial
e a disposicdo para superar as dificuldades e ascender socialmente por intermédio da carreira
docente.

A partir das constatagdes de que a docéncia ndo tem exercido atracdo profissional para os
jovens e de que este ¢ um tema muito discutido, mas pouco explorado, GarTi, TARTUCE, NUNES
E ALMEIDA (2010) desenvolveram pesquisa em ambito nacional para investigar a atratividade
da carreira docente junto a alunos concluintes do Ensino Médio, lembrando que a escolha da
carreira envolve aspectos de ordem individual (intrinsecos ao sujeito) e contextual (extrinsecos
a ele), essenciais para compreender a op¢do pela carreira docente e a opcao (ou ndo) pelo
magistério. Destacam que:

A literatura disponivel na area da formagao de professores tem analisado problemas
que, direta ou indiretamente, relacionam-se com a discussdo sobre a atratividade da
carreira docente, por exemplo: massificacdo do ensino, feminizagdo no Magistério,
transformagoes sociais, condi¢des de trabalho, baixo salario, formagdo docente, po-
liticas de formagdo, precarizagdo e flexibilizagdo do trabalho docente, violéncia nas
escolas, emergéncia de outros tipos de trabalho com horarios parciais. Um aspecto
que merece destaque diz respeito ao aumento das exigéncias em relagao a atividade
docente na atualidade. O trabalho do professor esta cada vez mais complexo e exige
responsabilidade cada vez maior. As demandas contemporaneas estabelecem nova

dindmica ao cotidiano das instituigdes de ensino, que reflete diretamente no trabalho
dos professores e sua profissionalidade. (p.2).

As autoras questionam se a escolha da docéncia por jovens de menor renda ¢ realmente
uma op¢do ou um descarte de outras possibilidades e afirmam que ha uma tendéncia de
considerar a escolha por descarte como mais verdadeira, uma vez que a carreira docente pode
ser construida por meio de cursos mais baratos, aligeirados e de facil acesso e, portanto, mais
viaveis da perspectiva economica e académica. Porém, constatam que, para muitos jovens das
classes populares, a docéncia se apresenta como uma escolha ndo sé possivel como interessante,
e ndo uma desisténcia de outras op¢des. Optam pelo magistério considerando o ideal de exercer
uma atividade profissional que lhes possibilitaria contribuir para a transformacao da realidade.

De nossa parte, pretendemos que as conclusdes do estudo aqui apresentado, que segue na
mesma linha de estudos acima citados, obviamente em menor escala, sirvam de indicagdo para
coordenadores e docentes na tomada de decisdes e encaminhamentos quanto ao planejamento
dos contetudos e habilidades a serem trabalhados no curso de Pedagogia, ndo s6 da Uniban,
mas também de outras instituigdes de Ensino Superior cujos estudantes apresentem perfil
semelhante, contribuindo para a promog¢@o de maior autonomia intelectual e proatividade dos

alunos, futuros professores do Brasil. Entendemos, como RoLpio (1998), que o sentido de ser



professor estd incorporado ao contexto social, politico e cultural mais amplo e ao processo de
socializacdo escolar pelo qual as pessoas passam e, portanto, ndo pode ser estudado de forma

fragmentada.

FUNDAMENTOS

A titulo de referenciais tedricos bésicos consideramos em primeiro lugar a nogdo de
representacdo social. De acordo com Pepra (1997), trata-se de um conceito de dificil definigao,
hibrido, para o qual concorrem nog¢des de procedéncia psicologica (imagem, pensamento) e
sociologica (cultura e ideologia) e que pode ser entendida como “a elaboragdo psicoldgica
complexa onde se integram, em uma imagem significante, a experiéncia de cada um, os valores
e as informacgdes circulantes na sociedade” (HerzricH, 1969, apud PEeDRrA, p.19). Este autor
indica a definicdo dada por JopELET (1986) como a que mais se aproxima de um consenso: [a
representacdo social] “é uma forma de conhecimento socialmente elaborado e compartilhado,
tem um objetivo pratico e concorre na constru¢do de uma realidade comum a um conjunto
social” (apud PEDRA, 1997, p.20).

A representacdo social constitui uma modalidade de pensamento social pratico; ¢ uma
forma de conhecimento especifico relacionado ao saber de sentido comum. Ela ndo ¢ puro
reflexo das determinagdes objetivas, mas a interpretacdo dada a uma relagdo ou situacao.
Representagdes ndo sdo tanto definidas pelo sistema cultural dominante quanto pela reagao
a este sistema. Portanto, ndo refletem somente o lugar do individuo ou da classe na estrutura
social, mas exprimem também o modo como o proprio individuo toma consciéncia e responde
a estrutura social.

Como a representagdo pode ser entendida como uma forma de discurso, também
consideramos esta questdo em nosso estudo. Em 4 ordem do discurso (2009) Foucautrr afirma
que o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que manifesta ou oculta um desejo, mas também
aquilo que ¢ objeto do desejo, por que e pelo que se luta, é o proprio poder do qual queremos
nos apoderar. Para ele, o que estd em jogo, além da busca pela verdade ¢ a vontade ou desejo de
poder. A disciplina (no nosso caso, as disciplinas pedagdgicas) “¢ um principio de controle da
producdo do discurso. Ela lhe fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de
reatualizagdo permanente das regras.” (p.36).

OrLANDI (1994) apresenta a andlise do discurso “como campo de conhecimento que
relaciona a linguagem com o sujeito e consequentemente com as formas do saber” (p.54).
A autora destaca que a andlise de discurso considera que a linguagem ndo ¢ transparente e
que o texto tem uma materialidade simbdlica significativa propria € uma espessura semantica,
ou seja, ndo se pode levar em consideragdo somente o texto analisado para compreender e
identificar os significados nele presentes. Os sujeitos produtores do discurso sdo influenciados
pela exterioridade do contexto, imediato ou amplo, levando sempre em consideracdo o momento

historico vivido na época da producdo. Tanto as constantes quanto as contradi¢des existentes



nos dizeres de um mesmo discurso ajudam-nos a identificar a situago e a ideologia dos sujeitos.
Nem os sujeitos, nem os sentidos, nem os discursos ja estdo prontos e acabados; pelo contrario,
estdo sempre se fazendo, sempre em movimento, e essa incompletude condiciona a linguagem
e cria os diferentes sentidos de um discurso.

As palavras mudam de sentido segundo a posi¢do de quem as empregam. Ao dizer algo,
o0 sujeito se sustenta em outros dizeres considerando seus efeitos sobre o interlocutor, efeitos
que variam conforme a relagdo de poder existente entre eles. O imagindrio que um tem do
outro interfere em como a mensagem sera entendida, e em como o sujeito pensa que ela sera
entendida.

O discurso, por vincular linguagem, sociedade e historia, explicita sempre uma ideologia,
tendo o sujeito como mediador. Estamos considerando a ideologia “como o imaginario que
medeia a relacdo do sujeito com suas condi¢des de existéncia” (OrLANDI, 1994, p.56). Dessa
forma, ideologia e linguagem se constituem conjuntamente de forma a produzir sentidos.

Representacdo e discurso estdo relacionados ao conceito de consciéncia trazido por
Pmnto (2000), como “a representacdo mental da realidade exterior, do objeto, do mundo, e
representacdo mental de si, do sujeito, autoconsciéncia” (p.59). Considerando-se esta nogdo, a
educagdo comporta duas concepgoes distintas: a ingénua e a critica. A consciéncia ingénua nao
inclui em sua representagdo da realidade exterior e de si mesma a compreensao das condigdes
e determinantes que levam seu portador a pensar como pensa. Dela decorre uma concepgao
ingénua da educacdo escolar, definida unicamente pela totalidade dos conhecimentos que o
professor transmite ao aluno, ou seja, de que a educacgdo se reduziria a transmissao da matéria.
A consciéncia critica € a representacao mental do mundo exterior e de si, acompanhada da clara
percepcao dos condicionamentos objetivos que levam seu portador a ter tal representacdo. A
pessoa que chega a consciéncia critica entende-se a si mesma sempre no tempo e dentro do espago
onde vive, sempre relacionada a totalidade do mundo objetivo na qual se encontra inserida. No
ambito da educagdo, possibilita incorporar e compreender a totalidade das condi¢des objetivas
que permitem a concretizag¢do do ato educacional.

Outro autor em que nos apoiamos foi FERNANDEZ EnGuita (1989), que destaca a posicao
de primeira ordem que a escola tem na sociedade, ndo somente por sua manifesta funcdo de
ensinar, de trabalhar as fung¢des cognitivas do ser humano, mas pela organizagdo por meio
do qual exerce essa fun¢do. Ela incorpora, implicitamente, a seu discurso ideologico e a sua
pratica a ideia de progresso pessoal e a promessa de melhor posi¢do social, sendo ela propria seu
principal instrumento. Busca modelar mentalidades, disciplinar os seres humanos na formagao
de habitos e valores de imensa importancia nos contextos sociais futuros (como a obediéncia a
regras, a autoridades, a horarios).

Por fim, nos apoiamos em RorLpAo (1998), que aponta as imagens ou representacdes
contraditdrias e ambiguas por parte da sociedade quando se pensa na fung¢do docente. A profissao
¢ valorizada, mas o professor ¢ desvalorizado, quando ndo culpabilizado pela propria formagao

deficiente e pelo fracasso escolar dos alunos. Com relag@o a imagem que se faz do professor,



ora ele ¢ visto como funcionario publico, ora idealizado como aquele que nasce com o “dom”

de ensinar.

DESENVOLVIMENTO

A idéia de elaborar um projeto de acolhida aos alunos dos primeiros anos do curso de
Pedagogia estava sendo gestada ja ha algum tempo entre alguns professores e coordenadores.
Em reunido do Instituto de Educacao da Uniban (jun.2010), foi posta em discussdo a necessidade
de um adequado atendimento aos alunos ingressantes, visto eles se sentirem perdidos frente a
multiplicidade de exigéncias da vida académica. Nessa reunido foi idealizado um projeto a ser
desenvolvido na volta as aulas (2°sem.2010) para receber os primeiroanistas de Pedagogia no
campus de Osasco e que serviria como “piloto” para recepcionar os alunos de todos os cursos
do Instituto de Educag¢do no inicio de 2011.

O Projeto “Recepgdo pos-férias aos alunos dos 1°s anos de Pedagogia” (Instituto de
Educagdo, campus Osasco) foi efetivamente desenvolvido e a experiéncia foi apresentada na
IV Mostra Docente da Uniban (set.2010). Dele fez parte o mencionado questionario que serviu
como instrumento para este estudo, norteado pelas seguintes questdes direcionadoras: 1°. Qual
o perfil socioecondmico, cultural e escolar dos alunos que procuram o curso de Pedagogia? 2*.
Quais suas expectativas com relacdo ao curso? 3*. Quais representacdes t€m sobre a educacao
escolar?

O estudo teve por objetivo geral desenvolver avaliacdo diagnostica da clientela que
procura o curso de Pedagogia da Uniban de modo a compor um perfil o mais proximo possivel
de sua realidade, bem como produzir indicagdes que direcionem o curriculo e contribuam
para aprimorar intervencdes docentes. Foram selecionados os seguintes objetivos especificos:
1. Identificar o perfil demografico e socioeconémico dos alunos ingressantes no curso de
Pedagogia; 2. Detectar hdbitos e tempo disponivel para estudo, necessidades, fragilidades e
demandas de formagdo que os alunos trazem para a Universidade; 3. Identificar e analisar
expectativas sobre o curso e representagdes sobre educacdo escolar que levaram a opgdo pela
Pedagogia; 4. Averiguar como esses fatores, conjuntamente, interferem no desenvolvimento
académico dos alunos; 5. Produzir indicagdes que direcionem o curriculo e contribuam para
aprimorar intervencdes dos docentes na institui¢ao.

Quanto aos procedimentos metodoldégicos, vale destacar que, ao iniciarmos o estudo
consideramos como informagdes prévias: a) o campus de Osasco (municipio a oeste da Grande
Sao Paulo) ¢ frequentado por alunos provenientes ndo s6 do proprio municipio, mas também
de outros circunvizinhos (Barueri, Carapicuiba e da capital, dentre outros); b) a esmagadora
maioria dos alunos de Pedagogia ¢ do sexo feminino.

O estudo desenvolveu-se em trés etapas:

1* Etara. Escolha das informacoes relevantes e elaboraciao do instrumento.
Optamos pela elaboragdo de um questionario que constou de 42 questdes objetivas fechadas

e trés questdes dissertativas abertas. As questdes quantitativas versaram basicamente sobre dados
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pessoais e socioecondmicos, de escolarizagdo anterior e de ocupagdo profissional; levantou-se ainda
as primeiras impressdes sobre o semestre cursado, habitos, organizacao e tempo dedicado aos estudos.

Com as questdes qualitativas procuramos possibilitar que os alunos expressassem de forma dissertativa

sua escolha profissional, expectativas em relacdo ao curso e as representacdes sobre educacao.

2% EtapAa. Composi¢cao do universo da pesquisa e coleta dos dados.

O questionario foi aplicado a todos os alunos presentes na semana de volta as aulas.
De um total de 235 matriculados responderam ao questionario 162 alunos, representado 69%
dos matriculados e distribuidos por turno da seguinte forma: 45,1% do matutino, 17,3% do

vespertino e 37,7% do noturno.

3* ETara. Tabulacio, organizacao e interpretacio dos dados

As questodes fechadas foram tabuladas e analisadas estatisticamente. A anélise das questdes
qualitativas foi elaborada por meio de uma aproximacao semantica por analogia, que permitiu
aproximar conceitos mais ou menos distantes do vocabulario disponivel sobre educagao entre
os alunos e conhecer os significados que sdo socialmente atribuidos aos conceitos emitidos.

Tratamento estatistico dos dados quantitativos

Os questionarios foram codificados, inseridos no Excel e posteriormente transpostos

para o software SPSS (Statistical Package for the Social Sciences). As analises permitiram a

comparagao de caracteristicas inter-sujeitos e analises estatisticas mais refinadas e indicaram a

seguinte caracterizagao dos alunos:

a) Faixa etaria: a maior parcela dos alunos ¢ maior de 25 anos (idade esperada para terminar o
ensino superior). Enquanto 26% dos alunos encontram-se entre 26 a 30 anos, tem-se 16%
com idade superior a 40 anos.

b) Estado civil: uma parcela de 58% ¢ casada, enquanto 33% ¢ formada por solteiros,
distribuicao que pode ser compreendida considerando-se a faixa etdria mais elevada da
maioria dos alunos.

¢) Ocupagao profissional: a maior parte dos alunos tem no minimo uma dupla jornada: trabalha
e estuda (60% do total). Isso sem considerar que, sendo predominantemente mulheres, uma
boa parte ainda deve cumprir tarefas domésticas. Apenas 24% trabalham em educacdo. No
total de trabalhadores, as jornadas concentram-se acima de 20 horas semanais, sendo que
16% cumprem jornadas de mais de 40 horas semanais. Deve-se considerar esta realidade ao
analisar a dedicagdo e tempo dos alunos para os seus estudos.

d) Renda familiar: do total de alunos, 32% tém renda familiar de até dois salarios minimos,
0 que caracteriza a populacdo atendida como oriunda das camadas populares, que s6 t€ém
acesso ao Ensino Superior em fung¢ao do baixo valor das mensalidades ou de bolsas de
estudo. Apenas 25% dos alunos declaram uma renda familiar acima de quatro salarios
minimos.

e) Manutengdo dos estudos: a maior parte dos alunos ¢ responsavel pelo pagamento dos



2)

h)

)

proprios estudos (60% do total). Para 22% quem paga sdo os maridos/esposas € 9% os pais.
Esta distribui¢ao pode ser compreendida em fung¢do da faixa etaria e do estado civil.
Transporte utilizado e tempo gasto: metade dos alunos vai direto do trabalho para a Uniban
ou vice-versa, o que caracteriza uma longa jornada, sem pausas. O transporte coletivo
(6nibus, trens) € utilizado por mais de 70% dos alunos, que demoram de meia a uma hora
nesses trajetos (50%). Perto de 20% dos alunos demoram até duas horas e 3% mais de duas
horas para chegar a Universidade.

Escolaridade anterior (tipo de Ensino Médio, tipo de escola e tempo de conclusdo): mais
de 70% dos alunos frequentaram o Ensino Médio regular publico. Este resultado estd de
acordo com as estatisticas educacionais gerais. O que sobressai ¢ que 14% frequentaram
Educacao de Jovens e Adultos, indice que sobe para 25% considerando-se apenas os alunos
do periodo vespertino. Além disso, nosso aluno terminou o Ensino Médio ha mais de 10
anos (37% do total). Apenas 15% sairam da escola ha menos de dois anos. Sendo assim,
um longo hiato separa a escolarizacdo bésica e o acesso ao Ensino Superior. Para 74%
dos alunos este curso ¢ sua primeira experiéncia no Ensino Superior, sendo que 20% ja
iniciaram outro curso, mas nao o completaram.

Primeiras impressdes sobre o semestre cursado: de forma geral os alunos se incomodam
quando os colegas “riem ou fazem comentarios desagradaveis sobre os outros alunos” (55%
dos alunos ndo apreciam este comportamento dos colegas). O uso do celular em sala de aula
ou o “passar cola” ndo sdo comportamentos recriminados.

Habitos, organizagao e tempo dedicado aos estudos: do total de alunos, 18% estudam apenas
na época das provas. Esta baixa dedica¢do pode ser compreendida ao relaciona-la ao tempo
gasto no trabalho e no percurso para a Universidade. O tempo de estudo ¢ restrito, pois 66%
dos alunos estudam até 5 horas por semana, o que gera menos de uma hora por dia letivo.
Do total de alunos, 14% informam ndo ter tempo para estudar.

Percep¢do do processo avaliativo: o sistema de avaliacdo da Uniban caracteriza-se por
provas unificadas por curso e disciplinas no final de cada semestre e que compdem uma nota
anual ponderada. Conhecidas como ACs (Avaliacdes de Coordenagdo), sdo objeto de grande
preocupagdo por parte dos alunos. Como a pesquisa foi realizada no inicio do 2° semestre
letivo foi possivel averiguar a percep¢ao dos alunos em relagdo as ACs. Ao relacionar as
expectativas dos alunos com relagdo a seu desempenho nas ACs e os resultados obtidos,
obteve-se os seguintes resultados: enquanto 37% dos alunos tém desempenho dentro do
esperado por eles proprios, 36% esperavam um desempenho melhor e 25% esperavam um
desempenho acima da expectativa; 36,7% dos alunos que ndo trabalham tém desempenho de
acordo com o esperado; 53,8% dos alunos que trabalham em educagdo tém desempenho de
acordo com o esperado; 25,9% dos alunos que trabalham em outras areas tém desempenho
de acordo com o esperado. Podemos concluir que trabalhar na 4drea da Educagao ¢ o que mais

facilita o desempenho nas avaliagdes, até mais do que ndo exercer atividade profissional.

Categorizacdo dos dados gualitativos




Entendemos, conforme Orlandi (1994), que o mundo ¢ apreendido e trabalhado pela
linguagem, cabendo ao analista buscar compreender o sentido da construcdo discursiva
elaborada. Neste sentido, seguem as questdes abertas propostas aos alunos e nossas consideragdes
sobre elas.

Questdo 1: “Voce escolheu este curso. Entdo, responda: porque a educagio ¢ importante
para vocé?”. As respostas foram enquadradas nas seguintes categorias: 1*. Educacdo como ideal,
esperanca, base: de formacao para a cidadania, da formagdo humana, da nagao, da sociedade, do
mundo, do futuro, de tudo; 2*. Educagdo como elemento de transformag¢ao e como perspectiva;
3*. Educacao como fonte de aprendizado e conhecimento; 4. Profissao de professor como fonte
de realizacdo e como ideal de vida; 5%. Inser¢do pessoal e profissional; 6*. Outras e/ou respostas
vagas, imprecisas.

Pudemos observar que a maioria dos alunos tem a educacdo como ideal e como esperancga
de futuro, proprio e de um pais melhor; vé a educagdo como base da formagao humana, de formacao
para a cidadania e para a constru¢do de uma nacdo, uma sociedade e um mundo melhor e como

elemento de transformacdo. Assim, a educagdo, na palavra dos alunos, possibilita a pessoa nao

ficar a mercé do que a sociedade impde; importante para sermos pessoas melhores; a esperanca
de um mundo melhor para as criangas; amplia horizontes, abre caminhos; a base para um bom

relacionamento entre os seres humanos e para tornar-se independente. (grifos nossos).

E através da educagdo que podemos ampliar a visdo do mundo que nos rodeia.
Com a educagdo nos tornamos seres humanos capazes de reconhecer e respeitar as
diferengas.

Em menor escala, mas de forma significativa, os alunos ingressantes da Pedagogia:
a) Vé a profissao de professor como fonte de realizacdo e como ideal de vida, além da
possibilidade de inser¢ao pessoal e profissional.
Quem atua nesta area tem que ter muita dedicacdo e saber que através da educagdo

podera mudar a vida das pessoas.
O mundo s6 abre as portas para quem estuda.

b) V¢ a educacao como fonte de aprendizado e conhecimento.

O saber jamais se esquece.
Porque aprendemos todos os dias, construindo e reconstruindo conhecimentos.

Questdo 2: “O que vocé espera do curso?”. Respostas enquadradas nas seguintes
categorias: 1°. Aprendizagem e formacdo profissional / destaques para “ideal de profissao™:
a) para a carreira do magistério; b) sem especificar a area; 2. Curso com procedimentos/
estratégias adequados; 3*. Que abra oportunidades no campo de trabalho; 4*. Estudar/ampliar
conhecimentos; 5% Outros / respostas ambiguas/inadequadas/vagas.

Quanto a esta questdo, a maior parte dos alunos declarou que pretende adquirir

preparo e formacdo adequados para trilhar efetivamente a carreira do magistério e crescer



profissionalmente. Muitos qualificam essa formacdo pretendida, afirmando que ndo querem
apenas ser professores, mas professores, educadores ou pedagogos bons, muito bons, excelentes,
de sucesso, respeitados, conscientes, com senso critico, que fazem a diferenga.

Espero sair do curso uma excelente profissional, pois com minha capacidade e com os

aprendizados do curso, posso ser boa no que escolhi.

Espero capacitar-me para a vida profissional e realizar o sonho de fazer a diferenca.

Espero chegar ao fim com sucesso e ser capaz de entender melhor esse universo tao
lindo que ¢ ser professor.

Em menor escala, mas em numero muito significativo, os alunos ingressantes da
Pedagogia pretendem estudar e ampliar seus conhecimentos.

Quero sair daqui ndo sabendo tudo, pois com o tempo eu aprendo, mas o0 mais impor-
tante é que quero aprender.

E, para tanto, esperam contetidos sempre atualizados, professores bem preparados, que
a universidade se importe com o aluno, que haja valorizagdo de seu desempenho e que eles

tenham maior participagao.

Pretendo concluir o curso, orgulhar-me de mim mesma e seguir o meu sonho.

Muitos alunos ainda véem a questdo do aprender como transmissdo-assimilagdo de

conhecimentos. Por exemplo:

Espero poder absorver tudo o que um pedagogo deve saber, pelo menos na teoria.
Espero que eu consiga me desenvolver e aprender tudo o que os professores tém para
transmitir.

Espero que o curso me ensine a ser uma boa professora para que eu possa passar meus
conhecimentos.

A destacar ainda o medo de ter que abandonar o curso, de “ndo agiientar”, que ronda

alguns alunos, como nas declaragdes abaixo:

Espero que o curso me permita ndo desanimar a ponto de desistir.
Espero nao desistir e concluir o curso.

Espero nao desanimar até o fim.

Espero ter for¢a para terminar.

Questao 3: “O que vocé pretende fazer quando receber o diploma?”. As respostas foram
enquadradas nas seguintes categorias: 1%. Exercer o magistério / por em pratica o que aprendeu;
2%, Conseguir emprego melhor; 3%. Abrir escola; 4*. Continuar estudando; 5%. Outros / respostas
vagas.

Mais uma vez, a maioria deixa claro que pretender exercer o magistério, colocando em

pratica o que aprender no curso.

Pretendo trabalhar na educagdo e por em pratica aquilo que estou aprendendo.
Pretendo trabalhar na area e me esfor¢ar muito para melhorar a educagao.
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Destes, boa parte afirma que espera terminar o curso de Pedagogia bem preparada para

exercer o magistério e prestar concurso publico.

Pretendo prestar concursos publicos e ministrar aula na rede publica.
Pretendo dar aula em escola publica e espero de coragdo fazer alguma diferenca na vida de cada
crianga.

Um bom numero de alunos pretende dar continuidade aos estudos, aprofundar-se na
area da educacdo ou especializar-se em alguma sub-area. Enfim, aprimorar-se cada vez mais,
principalmente fazendo pds-graduagao.

Pretendo me especializar gradativamente.

Pretendo buscar outros cursos que complementem este diploma.

Buscarei aprimorar mais meus conhecimentos fazendo uma pos-graduacdo.
Pretendo fazer pos em alfabetizagdo e lingua portuguesa.

Vou continuar estudando, pretendo chegar a livre-docente.

E tem ainda as respostas “inéditas”:

Vou entregar o diploma para minha mae que sempre sonhou ter uma filha com um
diploma.

Vou agradecer a Deus por eu ter conseguido chegar até o fim.

Nao pensei ainda, mas acho que vou pular de alegria.

O que nao foi perguntado, mas preocupa

Haja vista as elevadas expectativas dos alunos com relagao ao curso de Pedagogia, as
dificuldades que apresentam quanto a conhecimentos prévios basicos, habilidades de leitura
e entendimento de textos académicos e, principalmente, de escrita (ortografia, pontuagao,
concordancia), se nao superadas, podem ser entraves ao aproveitamento no curso. As respostas
ao questionario permitiram confirmar tais dificuldades, o que, na realidade, ja era percebido
pelos professores, conforme exemplos (grifos nossos).

Espero exercer a profisdo / profi¢do.

Assima de tudo ezecer a Profissdo de professora.

Eu guero esta em uma classe dando aulas para as criangas.

Trabalhar no segimento que escolhi.

Aprender na teoria e na pratica como lessionar em uma escola.

Espero superar minhas espectativas.

Obter sempre mas conhecimentos e elevar o meu grau de entenlidente.

A educagdo é importante para primoriar os conhecimentos obtidos e passar a outra
pessoa.

A educagdo é importante para que a sociedade venha ver mais conciéncia com seus
valores.

O QUE (MAIS) OS DADOS REVELAM?

De inicio ¢ importante destacar que as representagdes sociais que os alunos investigados
apresentam sobre a educagdo, o curso de Pedagogia e a fun¢dao docente, refletem imagens e
representacoes contraditérias e ambiguas da propria sociedade, que enaltece a educacao e,

ao mesmo tempo, desvaloriza o professor. Sdo, portanto, influenciadas pelo contexto e pelo

11



momento historico vivido na época da producdo do discurso. Tanto as afirmacdes reiterativas,
constantes, quanto as contradi¢des existentes nos dizeres dos alunos ajudaram-nos a analisar o
que pensam nossos alunos e quais ideais os motivam na escolha do curso de Pedagogia.

Nao podemos esquecer ainda que, ao dizer algo, o sujeito considera o efeito de suas
palavras sobre os interlocutores a quem elas se dirigem, no caso, seus proprios professores. Por
isso, nosso cuidado foi redobrado na busca de isen¢do na interpretacdo das mesmas.

Apesar de termos trabalhado com um universo restrito de alunos do curso de Pedagogia,
os resultados encontrados comprovam conclusdes de pesquisas correlatas. Dentre os dados,
destacamos: a maior parte dos estudantes estd acima da faixa etdria esperada (18-24 anos),
0 que confirma a op¢do ou oportunidade tardia de ingresso no curso superior; pertencem,
na maioria, as camadas populares, que ainda vém na carreira do magistério oportunidade de
ascensdo social. Com a predomindncia do sexo feminino, depreende-se que ainda haja uma
associacdo da profissdo docente com as fun¢des maternas e com a possibilidade de conciliar
emprego, criacao de filhos e outras atividades domésticas.

Vale lembrar que educacao e a profissdo docente estdo situadas em um campo simbolico
que abarca profissdes voltadas a regula¢do e a disciplinarizagdo da mente, do corpo e das
relacdes sociais. Assim, para as mulheres, as expectativas tradicionais com relagdo a seu modo
de ser (doceis, afetivas), sobretudo para as que provéem de um meio social portador de uma
cultura mais fechada, a profissdo docente possibilita que se encaixem nesse perfil.

O discurso dos alunos, de modo geral, explicita a expectativa de progresso pessoal.
A forma que encontraram para alcangar esse objetivo foi, tendo a propria educagdo como
instrumento, formar-se para atuar no campo da educaciao. Buscam enquadrar-se nas exigéncias
sociais demandadas para galgar melhor posi¢do social. Comoideologia e linguagem se constituem
conjuntamente de forma a produzir sentidos, neste caso, “ser professor” ¢ o sentido que os
alunos dao a formacgdo superior, talvez mais importante do que a aquisi¢do de conhecimentos
para exercer a profissao.

“Ser professor”, por outro lado, parece denotar uma relagdo de poder com a propria
classe social. Cursar Pedagogia (enquanto disciplina) e “ser professor” (o que a Pedagogia
permite), agora possiveis as classes populares, podem ser considerados da perspectiva de
constru¢do de uma identidade de classe que tem o poder de reatualizar permanentemente as
regras. Assim, a classe popular assume sua propria formacdo com vistas a futura formacao de
seus semelhantes, de acordo com as regras atuais de universalizacdo da educagdo conforme a
Constituicao Federal (1988)88 e a Leu de Diretrizes e Bases (1996), porém com o poder de
ressignificar essas mesmas regras conforme seus interesses.

Destaca-se, ainda em nosso estudo, que aproximadamente 24% dos alunos jé trabalham
na area da educacdo. Uma vez que a linguagem ndo ¢ transparente e que, para compreender e
identificar os significados presentes no discurso ndo podemos nos ater ao explicito, pode ser que,
para esta parcela de alunos, cursar Pedagogia signifique simplesmente a busca da certifica¢ao

exigida para se manter na profissao.
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Observamos também uma tendéncia a conceber a profissio de modo eminentemente
pratico e simplificado, principalmente quando a expectativa esta voltada a Educacdo Infantil, sem
a preocupagao (pelo menos, no inicio do curso) com o dominio técnico e a reflexdo tedrica sobre a
pratica docente. A Pedagogia seria, dessa forma, uma opgao confortavel e de facil dominio, sendo
que muitos alunos demonstram sofrer grande impacto ao perceberem a complexidade dos estudos
que envolvem o curso e a carreira docente. Nesse sentido, GATTI, TARTUCE, NUNES E ALMEIDA (2010)
apontam a urgéncia de agdes que resgatem no imaginario brasileiro representagdes voltadas a
valorizagao do professor e do ensino publico, em especial, dos anos iniciais de ensino, mostrando
que educar ¢ mais do que cuidar e exige formagao profissional adequada, combatendo-se a ideia
de que basta o “dom” para “qualquer um” exercer a profissao.

Por outro lado, a idealiza¢do da educagdo por parte dos alunos como base de quase tudo
(da cidadania, da formagao humana, da nacao, da sociedade, do mundo, do futuro...) descortina
uma representagao salvacionista e ingénua da educacgdo, que exclui a realidade e a compreensao

das condigdes e dos determinantes que levam seus portadores a pensar como pensam.

PROBLEMATIZACOES DECORRENTES

As classes populares chegaram a Universidade! A entrada na Universidade de camadas
sociais que antes nao tinham acesso € fato positivamente consumado. Este estudo teve como
ponto de partida e como ponto de chegada a reflexdo sobre nosso papel, como professoras do
curso de Pedagogia, na formagdo desses futuros educadores.

E verdade que o discurso identifica a classe social a qual pertence a maior parte de
nossos alunos. Ser “professora” (no feminino) aparece como a realizagao de um sonho presente
no imaginario, ou seja, ser bem recebida, valorizada, aceita pela sociedade. Esse sentido, que
parece ignorar a realidade concreta das condi¢des do trabalho docente, demonstra a eficacia de
um discurso social em induzir uma consciéncia ingénua e idealizada da profissao entre as classes
populares. No entanto, vale destacar que, apesar de os alunos pertencerem majoritariamente as
camadas populares, suas falas ndo refletem somente seu lugar na estrutura social de classes, mas
exprimem também o modo como cada um deles toma consciéncia e responde a essa estrutura.
Como decorréncia, entendemos que cabe ao curso de Pedagogia, além de trabalhar com os
modos e implicagdes do “ser educador” por meio de estudos tedricos e praticos, possibilitar
a superagao de uma consciéncia ingénua em direcdo a consciéncia critica, relacionando a
totalidade do mundo objetivo na qual a educagdo se encontra inserida.

Hé que se realgar, no entanto, que oriundos da propria escola publica onde pretendem
atuar, grande parte dos alunos carrega deficiéncias de formagdo do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. Se o objetivo €, de fato, melhorar a qualificacdo dos que atuam na escola
publica, suprir esses hiatos ¢ fundamental para que se quebre o circulo vicioso da escola de
baixa qualidade para alunos pobres.

Formas de inclusdo de universidades e outras institui¢des formadoras de professores

devem ser pensadas na ampliagdao do universo cultural do aluno que busca a carreira docente, o
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que significa trilhar o caminho inverso ao que esta sendo realizado, isto ¢, fortalecer os curriculos
e ndo aligeirar a formacao, destacam GATTI, TARTUCE, NUNES E ALMEIDA (2010).

Para finalizar, deixamos postas duas questdes: Qual o exato papel da Universidade no
apoio aos alunos para que superem lacunas de formag¢do anterior? Como pode fazé-lo sem

detrimento das questdes especificas da formagao pedagogica?
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