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Resumen:El estudio del proceso de formaciéon profesionalodeProfesores — Alumnos del
proyectoGraduando na Escola Viwasu probable valor afiadido, inspirado en el penesato
Freireano, tiene la perspectiva metodoldgica d@vastigacion mas orientada a la practica
educativa, adoptando la entrevista al acercamienttds Representantes Institucionales
UNIR/SEMED, Formadores de Formadores y Profesoresa#os. Son muchos los relatos
gue ponen al descubierto su dindmica relacionamitiéndonos concluir de esto ha sido una
politica de formacion del profesorado innovadordaeftimazonia brasilefia.
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1. INTRODUCCION

Como docentes de la Universidad Federal de RondérifNIR, situada en la
Amazonia Brasilefia, tenemos como principio investigs ambitos legal y estructural de los
sistemas de ensefianza de la educacion brasilédiézando el &rea de la educacion superior.
En este articulo presentamos la influencia queltoipios tedrico-metodolégicos de Paulo
Freire podrian tener eal proceso de formacion profesional de las(os) &ofas(es) —
Alumnas(os) del proyecto Graduando na Escola M&f@emos que el tema elegido presenta
una relevancia no so6lo académica sino también Is@siala medida que sus aportaciones
contribuyen a desvelar la realidad natural de exhbs, que desencadenaron cambios no sdlo
en el seno de la Universidad, sino también en dasetas de Porto Velho/Ronddnia/Brasil.
Por otra parte, se hace novedoso por la propiécpiartidad social de esta formacidsus
destinatarios son Profesoras(es) — Alumnas(ps buscaran superar la gran dificultad de
acceso a la Educacion Superior (Formacion Inicial) nuestro pais, principalmente en la
Region Norte del BrasiEllos son profesionales que tenian edades eBtye5® afnos, siendo
gue algunas(os) de ellas(os) ya hacian mas dedsbaafe actuaban como profesoras(es) en
las escuelas urbanas y rurales del municipio déoPéglho, capital de Rondbnia, Estado

localizado en la Amazonia brasilefia.

2. REFLEXIONES TEORICAS



La calidad de la ensefianza presupone un juicio @él@anque se atribuye tanto al
proceso como a los productos de las acciones dadnedes. Rodriguez Espinar (1998)
evidencia la necesidad de abordar el tema de ldadade la ensefianza teniendo como
principio asumir tanto su multidimensionalidad coswrelatividad. Dicho autor afirma que
el nivel de calidad de la educacion es sinébnimonel de desarrollo alcanzado por el
alumno, y que para lograr los objetivos que haadarencia al enriquecimiento de los
estudiantes y los que persiguen su fortalecimieatoo agente activo del proceso educativo
es necesario entregar poder de decision a los akipara que puedan influir en su propia
transformaciéon. Con todo ello, se clama por un ¢annidical, desde dentro del proceso
pedagogico mismo, con la relativizacién del poddrptofesor y de sus relaciones con los
alumnos(as) y con los contenidos - lo que implisanar un compromiso efectivo con la
praxis pedagodgica desde una nueva Optica de l@raccente. Para ejemplificar esta
reflexion, Freire (1997) llama lo%saberes necessarios a pratica educativgirincipios
generales de orientacion para la formacién delesmBdo presentes en la “Pedagogia de la

Autonomia”; O educador democratico ndo pode negar-se o devenadsua préatica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidadeinsubmissdo. Uma de suas tarefas primordiaiab@ltrar
com os educandos a rigorosidade metddica com quendse “aproximar dos objetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metodica ndo tem nada que ver comsaudio “bancario” meramente transferidor do pefdl

objeto ou do conteudo. (FREIRE, 1997, p.28)
O autor continua destacando que este € um salispémdavel a pratica docente: o

saber da impossibilidade de desunir o ensino doteddos da formacao ética dos educandos,

0 Sea,de separar pratica de teoria, autoridade de ddmbe, ignorancia de saber, respeito ao professor de
respeito aos alunos, ensinar de aprender. Nenhstesdiermos pode ser mecanicamente separado, aatrdo
Como professor, lido com minha liberdade quanto ounha autoridade em exercicio, mas também diretteme
com a liberdade dos educandos, que devo respeitam a criacdo de sua autonomia bem como comsagoen

de construgdo da autoridade dos educandos. Corfespoo ndo me é possivel ajudar o educando a suera

ignorancia se nao supero permanentemente a midtwapdsso ensinar o que nao sei (FREIRE, 1997, .106
En este contexto, Freire (1980), €Eonscientizacao: Teoria e prética da libertacéo.
Uma introducdo ao pensamento de Paulo Fregqee Blanco (1992) también expusolen

Pedagogia de Paulo Freiredopta una manera particular de concebir la atdpara él: ¢
utopico nao é o irrealizavel; a utopia ndo € olide®, é a dialetizacdo dos atos de denunciar ecieny o ato
de denunciar a estrutura desumanizante e de ananesrutura humanizante. Por esta razdo a uéofaimbém
um compromisso historico. A utopia exige o conhetito critico. E um ato de conhecimento. Eu ndo@oss
denunciar a estrutura desumanizante se néo a pgraetr conhecé-la. Ndo posso anunciar se ndo apnmes

entre 0 momento do anuncio e a realizagdo do mesiate algo que deve ser destacado: € que o andfcié



anuncio de um anteprojeto, porque é na praxisritstéue o anteprojeto se torna projeto. E atuan@oposso

transformar meu anteprojeto em projeto; (...) (FREIREBO).

En cuanto a la comprension del conceptpoeéer que adopta Freire de manera bien
peculiar, y que incluso aporta cambios en la cariéaepdel propio acto pedagdgico, Giroux
(1990) nos habla que él es para Freire una fueiaéiva y al mismo tiempo positiva; de
naturaleza dialéctica. Su ejercicio consiste siengpralgo mas que en la simple represion. El
poder actla sobre y a través de personas. La doidnao es nunca tan completa como para
que el poder se experimente exclusivamente comdugraa negativa, aunque el poder se
encuentre en la base de todas las formas de canduetutilizan las personas para resistir,
esforzarse y luchar por un mundo mejor. Afirma estior que la obra de Paulo Freire ofrece
una vision profundamente militante de la pedagogie la praxis; en su origen y en sus
intenciones es una “opcion por la vida”. La obta presencia de Freire estan ahi no solo para
recordarnos algo acerca de lo que somos, sino éanpiaira sugerirnos lo que podemos llegar
a ser.

Freire apud Monclus (1988), reafirma que para wrcador progresista, no se puede
entender la practica educativa solamente a paglirptbfesor, solamente a partir de los
alumnos, solamente a partir del contexto, solamauartir del contenido, solamente a partir
de los métodos, porque la practica educativa esatalzdad. Con relacion glensar ciertaen
la practica docente, Paulo Freire (1997) nos ai@ntjue tomemos en consideracion que la
gran tarea del sujeto que piensa correcto no asférdr, depositar, ofrecer, domar al otro,
tomado como paciente de su pensar, la inteligdulide las cosas, de los hechos, de los
conceptos. La tarea coherente del docente que gpiemsecto es, ejerciendo como ser
humano la irrecusable practica de inteligir, desadi educando con quién se comunica y a
quién comunica, producir su comprension del quenevisiendo comunicado. No hay
inteligibilidad que no sea comunicacion e intercaibacion y que no se funde en la
dialogicidad. El pensar cierto por eso es dialégicno polémico. Para él, una pedagogia
utopica de denuncia e anuncio, como la nuestnae tiglie ser un acto de conocimiento de la
realidad denunciada (FREIRE, 1980).

3. PLANTEAMEIENTO GENERAL DEL ESTUDIO

Nuestro objetivo es constatar como la Teoria yréxiB de Paulo Freire siguen siendo
validas para fundamentar un modelo de formacion piefesorado (inicial, continuada/
permanente) basado en el sujeto inmerso en elxtonte su propia realidad. Aportamos
informaciones que ponen al descubienereses, valores y supuestamuchas veces
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implicitos, que subyacen en [aractica educativa y socialcontribuyendo a crear una
dindmica emancipadoran la toma de decisiones y en los procesos deicgmala la mejora

en la calidad de la practica docente. Los segmemtdesionales estudiados, desde diferentes
perspectivas, fueron los Representantes InstitatdesnUNIR/SEMED (RI), los Formadores
de Formadores (FF) y las(os) Profesoras(es) — Ads(os) del proyecto espectataduando

na Escola VivgPA).

Denominamos Representantes Institucionales UNIR/SEMED a aquellos
profesionales que estuvieron implicados directammem una o mas etapas del proceso de
elaboracion, implantacion y acompafiamiento de é&staacion en servicio. Son ellos:
Representantes de la UNIR (DO e CP) y Represestaetéa SEMED (SE e SP). Podemos
afirmar que estas personas representan casi lmlaotale estos representantes. Su seleccion
estuvo relacionada directamente con la funcién adtnativa y/o pedagdgica que ejercieron
junto al proyecto, principalmente en el momento sle¢ elaboracion, aprobacién e
implantacion.

En cuanto a losFormadores de Formadores son aquellos profesionales que
participaron como docentes de la UNIR y/o invitados ella. Los hemos escogido
basandonos en los criterios siguientes: 1°) Pratiameente que el docente hubiera impartido
mas de una asignatura en esta formacion; 2°) Halministrado por lo menos una asignatura
en el nuacleo profesional del curriculo; 3°) Estaspdesto a compartir su experiencia
pedagogica a través de la entrevista grabada d@a oiagnetofonica, permitiéndonos el
analisis del texto transcrito. Podemos afirmar gu83% del niumero total de los posibles
Formadores de Formador@$=30) han participado de nuestro estudio de campo.

Respecto a las(ofrofesoras(es) — Alumnas(os) del proyectéraduando na Escola

Viva - los destinatarios de este proyecton aquellos profesionales que pertenecieron al

cuadro de personal de la Secretaria Municipal dec&xdn de Porto Velho y que estaban
matriculados en este proyecto, en principios del 2000. Del numero total de PA (N=60),
dos de ellos fueron indicados por los Rl o los Bma informantes claves de esto proceso de
formacion.

Al poner en préctica este estudio, organizamosreaepo interno en tres bloques,
relacionandolos con los segmentos de la poblaadticjpantes de la informacion: entrevista
exploratoria con uno PA, escogido aleatoriament&peistas con los Rl y los FF vy, al final,
entrevista complementaria con dos PA indicados corftsmantes claves por los Rl y FF

entrevistados. En cuanto al proceso de tratamigatia informacién, partimos del supuesto



de que la realidad social es subjetiva, multiptamlgiante, resultado de una construccion de
los sujetos participantes mediante la interaccaimatros miembros de la sociedad.

4. RESULTADOS DEL ESTUDIO - DESVELANDO UNA REALIDAD

El proposito de este apartado es presentar los datmgidos a fin de desvelar los
“descubrimientos” referentes al estudio. Optamoss gebeccionarfragmentos del discurso
considerados mas pertinentes a los temas abordhdogariedad de informaciones y la
profundidad con que fueron abordados los temadlesan a que estos se encuentren mas
condicionados a la disponibilidad de los sujetoslaléenformacion, que al propio guion

propuesto.

4.1 Los Representantes Institucionales Unir/Semedlgs Formadores de Formadores

Los datos naturales de los cinco profesionalesadedbs instituciones - UNIR vy
SEMED, bien como de los seis docentes de los Daparitos de Ciencias de la Educacion,
Educacion Fisica y Psicologia de la UNIR, son etlpcto de sus discursos emitidos a traves
de la técnica de entrevista. Nuestra intencion rafitar estos profesionales ha sido
proporcionar una perspectiva ampliada de este gpoode formacion desdsd ambito de la
gestion de las ideas, hasta su puesta en practitaeste convenio de colaboracién
interinstitucional para la formacién del profesommdque comparten una meta comun: la

mejora de la cualidad de la educacion en la regidazonicaA continuacion, presentamos

las categorias de analisis siguientes: Vision gldehproyectoGraduando na Escola Viva
La teoria de Paulo Freire en el proyeGi@duando na Escola Viy#&portacion del proyecto
Graduando na Escola Viva

4.1.1 Vision global del proyecto Graduando na es@Viva

Esta categoria revela la percepciéon de los Repeeges Institucionales de la
Secretaria Municipal de Educacién (Secretario deEtucacion (SE) y Supervisora
Pedagogica (SP)) y de la Universidad Federal dad&oa (Directora Operacional (DO) y
Coordinacion Pedagogica (CO)) acerca de este pmyen ella podemos identificael nivel
de conocimiento de los objetivos y finalidades ste @royecto, su relevancia académica y
social, asi como la concepcidn tedrica del temardédo, entre otros aspectos

Cuanto a los RI, constatamos el conocimiento dgdtieb principal del proyecto y de
la relevancia del mismo para la mejora de la cdlida la ensefianza fundamental. También

coinciden en la importancia de este proyecto pbehdado la oportunidad de acceso a una
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formacién universitaria a los profesores de lamenhicipal de ensefianzé.os profesores de la

red deberian tener la oportunidad de realizar unaugr@dn de nivel superior. Su formacién solamenteidel

magisterio de 2° grado no era suficiente para as pudiesen dar cuenta de una realidad de leeksem una
vision dinamica de la ensefianza” (SBor otro lado, se percibe en los discursos dedtss
Representantes de la SEMED una unanimidad resged@ importancia que tiene la

institucidon _universitaria(y mas concretamente, la UNIR) en la calificacida bbs

profesionalesde la Red Municipal de Porto Velho, con vistas asilgeracion de las

deficiencias constatadas en su formacion inicial28egrado No obstante, dos de los

Representantes de la UNIR hacen mencion aceraaamhotacion politica de este proyecto

aungue no demuestran una opinion de rechazo oidagarerca del mismo. Efn educacion,

la gente puede constatar que hace tiempo que sadia preocupado en trabajar esta cuestion deneadtn
especifica del Magisterio de la ensefianza basida de4° curso.”(CP2)Otra evidencia constatada en los
discursos de estos profesionales es que este proygana innovacion educativa propuesta
por dos instituciones y asume una perspectiva deation en servicio, desde la modalidad
de formacion permanente del profesorado.“E$.un proyecto muy bonito porque las dos instiines
juntas han elaborado un proyecto con estos idéales.

No obstante, los discursos de los Rl acerca depesyecto de formacion nos apuntan,
como sintesis global, los siguientes topicos: ajmidiad de acceso a una formacidén superior
de magisterio; papel social de la Universidad eiofdaacion permanente del profesorado de
la Ensefianza basica, contribuyendo a superar dasda de una formacion inicial de nivel
medio deficitaria; proyecto de caracter innovadowplicando la participacién de las dos
agencias de formaciéon de profesorado: UNIR/SEMED;dncepcion acerca de la formacion
de profesorado esta relacionada a una perspedivaattinuum”, donde la formacién en
servicio es entendida como un proceso de formgmémanente.

La Vision global del proyecto Graduando na Escola Vo& los Formadores de
Formadores (FF) nos revela ser la misma de loseReptantes Institucionales, con algunas
particularidades, debido al papel que juega cadeeurel este proceso de formacion.

Con excepciéon de FF5, todos los otros docentesa tINIR que participaron en este
estudio, manifestaron su opinion acerca de la @alik este proyecto. Y, al hacerlo, fueron

unanimes en reconocer tanto su relevancia acadé@uwicdo socialNo obstante, ademas de

reconocer a su relevancia social, también buscalemsiar el aspecto institucional de este

proceso formativoincluso abordandolo desde su vertiente mas gmlifodo ello nos sugiere

gue estes docentes tenian claridad respecto amspramiso académico e institucional al

participar de este procesi® formacion profesional en servicio. Entre otesta afirmacion




puede ser observada en las constataciones siguiddgnuestran ser conocedores de la
finalidad y de los objetivos de este proyecto demfxién del profesorado, ademas
reconocieren su importancia para la comunidad ascafirman conocer las limitaciones por

las que se presentan estos destinatarios a estadidn profesional, aspecto imprescindible
para la obtencién de su éxito; Reafirman el asppotiico-pedagdgico de este proyecto
especial, inclusive evidenciando la validad de estgersion para la educacion local;

Reconocen algunos de los elementos innovadoresta@mpuesta de formacion superior de

Magisterio.

4.1.2 La teoria de Paulo Freire en el proyect@raduando na escola viva

En esta categoria buscamos abordar lo que piemmsarRI y los FF sobre la
vinculacion directa entre la teoria de Paulo Frgites fundamentos tedricos que sustentan
este proyecto de formacion del profesorado. Adedeello, se constatan los hechos que
comprueban esta probable aplicabilidad de las idea$aulo Freire en la dindmica de
ejecucion de esto proyecto

Encontramos que tres RI de la UNIR y una de la SENIEP) coinciden en que hay
una influencia de esta teoria en el proyggtaduando na Escola Viyaiendo que una de
ellas pone de manifiesto la vinculacion directa mmnprincipios tedricos que sustentan esta
formacion. Ej.: El proyecto estuvo basado en las teorias de PaeleeFen la cuestion de la Educacion
Popular, que es la realidad brasilefia(...)” “Diffente en las lecturas que son solicitadas podif@sentes
asignaturas no consta alguna cosa de Paulo Frg@e2).Esta afirmacion es destacada por SP, cuando
en su discurso ha manifestado duda respecto abemamnénto de este hilo tedrico después del
cambio en la coordinacion del curso. Epiehso que algunos profesores que ya traen coestgdinea
tedrica han conseguido llevarla hasta el alumnd {(...) Sin embargo, con los cambios en la cawadion, creo
que este proceso esta fallando: algunos docemtiesjan su propia linea, trabajan lo que quier&on todo,
constatamos que la teoria estaba presente, de forphigita o explicita, en el abordaje del

profesor, de una manera general, como atesta CRZIectia estaba implicita en el momento que

colocabas una perspectiva y una forma de tralfajat e “ No se especificaba directamente: lafi@tal, autor

tal. Pero cuando se habla del proyecto en si, &stgllicito evidentemente la tedtia

Lo que piensan los Formadores de Formadores $obreundamentos teoricos de
Paulo Freire y, ademas de la constatacion de heplmsomprueben su aplicabilidad en la
dindmica de ejecucidon de sus asignaturas en eb cer$edagogia - habilitacion Magisterio
de preescolar y 1° al 4° curso de la ensefanzarental del proyectGraduando na Escola

Viva, se presentan en el discurso de los FF, permiti@sdoverificar la utilizacién o no de




los principios tedricos de la obra de Paulo Fremmo fundamento teérico de la practica

pedagdgica en sus clasBt habla de FF5 indica esta sintesigo no tengo que poseer una técnica.

Yo tengo que conocer su realidad. Y esto lo apreodPaulo Freire: ¢, Cudl es su historia? ¢ Qué es importante

para ellos? ¢Qué es importante para mi? Entories, ¢onocer su realidad; y la verdad, yo no ibavar un

conocimiento, yo iba a vivir su conocimiento, y dglos a llegar a la lectura y a la escritura. (...)

Encontramos también dos docentes que no expreswda acerca de la teoria
Freireana e, en relacion a los otros cuatro FRficanos que tres de ellos han reiterado su
conviccion en los principios tedricos de Paulo férei incluso relatasituaciones del aula que
ejemplifican la aplicacion efectiva de esta tedeatro de esta formacion del profesorado en
servicio. Aprovechamos para destacar el aspectoiammiado (si asi lo podemos decir) de
estos principios Freireanos, que sdiene a resaltar su relevancia académida yormacion
profesional, para la concrecion de un perfil doeer@mprometido con una educacion critica,

implicada con las transformaciones sociales deesopb: “Yo estudio, leo y donde pueda llevar la

Pedagogia dBaulo Freire yo la llevo. (Re)pienso mi practica a partir da gl siempre me acuerdo que para él

el alumno esté alli, yo no tengo que nivelar pdrajie pero si ir a su encuentro, crecer junto co(F&3).

Basandonos en lo expuesto anteriormente, podemdscideque los principios
tedricos/practicos de la teoria de Freire estuwign@sentes en esta propuesta de formacion
superior de magisterio.

4.1.3 Aportacion del proyectaGraduando na escola viva
En esta categoriae incluyen fragmentos del discurso de los Rl egBE hacen
referencia, principalmente, a los cambios y/o agangenerados por/en las relaciones

institucionales y profesionales en el transcurseesta FormacionEjs.: “El producto de esta
formacion para la comunidad escolar se encuentigago en los diversos cambios que sufrié la peactel

profesor: Desde el propio Profesor — Alumrellos afirman que a pesar de las dificultades,es&n

transformando’(SEMED/SP).Observamos o que nos habla dos representante dNIR: "Este

curso me ha hecho pensar que nosotros somos cajmegsoximarnos mas a las personas, de intenalirdi

realmente el conocimiento que tenermeste saber especializado que es dado en la™cprter hasta donde ha

llegado: esto es una utopia” (UNIR/CP1). “Otrasspaas quieren aplicar esta experiencia, como easel de
una nueva Facultad privada de Porto Velho: ellossgan trabajando en esta posibilidadiay incorporacién

del ex - alumnos de los cursos de postgrado deNERWomo Formadores de Formadomss el proyecto
Graduando na escola VivdUNIR/CP2).

Estas son algunas de las aportaciones de estecfwotgto para la comunidad
universitaria como para la comunidad en generahc@&amente, observamos que estan
relacionadas con varios ambitos: institucionaldacaico, profesional y personal. Respecto a

los dmbitos institucional y académjcel discurso de los Representantes apuntan gae est
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formacion no sélo ha sido implantada en el curgolex de Pedagogia por la UNIR sino que
también ha sido puesta en marcha por una faculiseda. También se ha constatado el
cambio importante en el curriculo del curso de Bed@ de la UNIR, como se constaté en la
percepcion de Representantes Institucionales 8&MED (SE y SP). Ademas de ello, CP1
llamd la atencién acerca de la oportunidad que msigecto ha dado a la Universidad de
reformularse.

En cuanto a los_ambitos personal y profesiosal verifica que el producto (valor

afadido) de esta formacién para la comunidad esselancuentra reflejado en los diversos
cambios que sufrio la practica del profesor, matéfga por el propio equipo pedagdgico de
las escuelas que actian. Aunque el cien por cigyadancia respecto a sus propositos es casi
imposible alcanzar en propuestas que se pretemi@vadoras. Asi, el discurso de los RI

reflejaron su_valoracién acerca del proye@maduando na Escola Vivg las supuestas

contribucionegara sus participantes directos, y sobre tod@ lzasociedad local. Todo ello
ha demostrado la relevancia de este proyecto diaa@lcion institucional, tanto para sus
destinatarios como para las dos instituciones caghs en él.

Con relacion a la habla de los FF, destacalm®sambios y/o avancesanifestados

en sus discursos como transformaciones signifiesitide este proceso de formacion del

profesoradade la ensefianza fundamental. Ellas estan relatasnzon el cambio importante

llevado a cabo en el curriculo del curso de Pedagmpular de la UNIRincluso con la

implantacion de nuevas estrategias metodoldgicasga pas asignaturas. Ademas,
contribuciones de orden mas personal hizo con agisgera un redimensionamiento en la
propia practica docente en la Universidad. Asidenciamoda importancia que demuestra
tener esta formacién superior en Magistepara sus propios destinataripeademas déa
relevancia social que aportste curso para las escuelas del municipio de Pdeibo.

La curiosidad epistemoldgica por desvelar las vodeslas(os) Profesoras(es) —
Alumnas(os)) de este proceso formativo, y que &stow aqui presentes en el discurso de los
Representantes Institucionales y Formadores de detmras, llévanos a anunciarlas en el

apartado siguiente.

4.2 Datos procedentes de los destinatarios del pexstograduando na escola viva

Los datos naturales de este segmento de la poblasi@l producto de la aplicacion
combinada de la técnica @mtrevistasen dos momentosnicial y final, buscando acercarse
al conocimiento del fendbmeno estudiado no solameesele la perspectiva profesional sino

también personal de los(as) profesores(as)-alumspdé esto proyecto.



4.2.1. Datos de la entrevista inicial

El producto de esta entrevista exploratoria es&sgmtado en forma desumen
esquematicoa partir del dialogo establecido entre entredisty entrevistadora - la propia
investigadora. Los resultados estan sucintamenganmados en matrices descriptivas,
elaboradas a partir de las siguientes categoriandisis extraidas del propio discurso del
Profesor—AlumnoRAp - H/44 afo$: Vision Global sobre el proyectéraduando na Escola
Viva; Conocimiento sobre la teoria de Paulo Freire grigeion del proyect&raduando na

Escola Viva

4.2.1.1 Vision global sobre el proyecto GraduandoanEscola Viva
La percepcion d®Ap acerca del proyecto busca identificanielel de conocimiento

acerca de su finalidagda relevancia académica y socjademas dgbapel que juega cada

agencia formadoraentre otros aspectos. Ejemploa:pesar de ser un proyecfoomo se le llama

casi siempre)éste no es un proyecto de un material concrdtmaterial es el alumno, por lo tantoja cosa es

medio diferentePero no deja de ser la UNIR ejecutora y la SEM&Pagadora del proyectp “Ademas de

relevante, es una experiencia pioné&s una iniciativa que deberia ser seguida posa@dministradores (estatal

y municipal)”. La opinidbn de PAp respecto al proyecto es objetivademas, contundente,
cuando afirma que aunque esta formacion sea siemeneionada desde la perspectiva de
“un proyecto”, ésta existe de hecho y esta direetaenimplicada con la vida de aquellos a
quien a ella se destina. El, al afirmar a quien mitenasumir las responsabilidades de este
curso, ademas de reconocer el carcter innovadestdeniciativa de formacién, reconoce la
necesidad y urgencia de mantener acciones de egpaitad y relevancia para la comunidad
escolar y consecuentemente para la mejora deitladale la educacion.
4.2.1.2 El conocimiento sobre la teoria de Paulo &ire

En esta categoria buscamos conocer lo que pifgasobre la teoria de Paulo Freire
y constatar situaciones y/o hechos que compruebanobable aplicabilidad de las ideas de
Paulo Freire en el aula de esta formacion en MapstEjemplos de comprobacion de la
utilizacion de los principios teéricos de la obm Freire en la practica pedagogica de los

Formadores de Formadores del Proyecto Graduané@scewa Viva:‘He tenido un conocimiento

sobre Paulé-reiredespués de haber cursado esta formacién; Hastaneénto, nosotros tuvimos concretamente

tres profesoragjue trabajaban mucho con la teoria de Paulo FrEiFd (la profesora de Didactica y en la

Evaluacion), FF6 (que impartia la asignatura dei@uium y Programas) asi como la profesora deitmatura

de Portugués. He aprendido con esta teoria ques dettodo, es necesario trabajar con democracaa: es

buscar el conocimiento del alumno para poder aat@randecerse y engrandecer su conocimiento.”
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La teoria Freireana ha sido efectivamente trabag@dasta formaciénsegun PAp,
ademas de constatar que sus ensefiamientos estueigroonsonancia con los principios
generadores de este proyecto de formacion. Obses/mbién que las asignaturas que PAp
anuncia como aquellas donde su teoria fue llevaldapaactica son del area aplicada del
curriculum, dentro de la estructura del curriculaghoptado en este curso, lo que nos lleva a
deducir que hubo una preocupacién de los FF pareiliew teoria — practica en el contexto
practico de sus asignaturas, ademas de traer paundada reflexion tedrica de los principios

fundamentales a una accién democratica y emancipaed quehacer del profesor(a).

4.2.1.3 Aportacion del proyecto Graduando na Escoldiva

En esta categorige incluyen, principalmente, las contribucione®s tambios y/o
avances generados por/en las relaciones personaiesgesionales en el transcurso de esta
formacion. Una de las muchas aportaciones quepesy@cto de formacion, segun nos habla
PAp, ha sido un cambio de actitud frente al acto deyesscribir, y con esto, al propio acto
de ensefiar y aprender. El nos revela un ciertonsiento de impaciencia respecto a estos
nuevos conocimientos que fueron incorporados ansterso anterior, y que ahora siente la
necesidad social y el compromiso ético en compasticon sus alumnos y compaferos de
trabajo, ya que ejerce actualmente la funcion decdidn de escuela. Segun su discurso, esto
ha podido ocurrir mas rapidamente gracias a qubastivenciando un doble papel (alumno
y profesor a la vez) y, por tanto, sus deficiencsassentimiento de inseguridaday,mismo
tiempo, su voluntad de crecer, de cambiar su pegiedagogica, estaban conjuntamente

implicados en este proceso de formacién profesiemakervicio.

4.2.2 Datos de las entrevistas finales

Los resultados procedentes de las entrevistas eomepkarias realizadas al final del
estudio de campo con dos Profesoras(es) — Alunsjladé proyectdsraduando na Escola
Viva (PA1 y PA2) estan presentados a partir de catgaorie asumen el perfil de preguntas.
A fin de facilitar la comprension de estos datefecaclarar quiénes son sus informantes:
a) PAl es una Profesora—Alumna (casada, madre de tres) lyjpe tenia inicialmente la
formacion de magisterio de 2° grado (Logos Inhgrésar en esta formacién superior.
b) PA2 es una Profesora—Alumna (casada, madre de cugt®) lgque inicialmente fue
profesora “leiga” (monitora); después ha realizado formacion en las asignaturas

complementarias para habilitar en Magisterio dgraélo (proyect@&recendo na Escoldiva
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— UNIR/SEMED) a los “monitores de la SEMED. Esta Ré\sido indicada por algunos de
los entrevistados para ser entrevistada por nasdada su representatividad respecto al perfil
de los destinatarios del proye@oaduando na Escola Viva.

La categoria evidenciada en el estudio de estawsey que ahora pasamos a describir
sus “hachazos” es Wportacion del proyecto Graduando na Escola Vigdesdoblada en dos

otras:Concepcion sobre ensefyaaprender Papel de profesor(a) en el aula

4.2.2.1 Aportacién de la formacién superior de Magierio del proyecto Graduando na
Escola Viva

Esta categoria ha podido verificar los probablesbitas personales y profesionales
que las dos PAs dicen haber vivido, tanto como astuanto en el ejercicio de su profesion
docente. Laosible contribucion de esta formacipara lareflexion sobre su propia practica

en el aulaencontrase reflejada en los relatos las dos paatites:*Con esta formacion ti miras

mas lejos” (PA1); Antes estaba cumpliendo mi papel de profesora: ellamno estaba alli para aprender y

yo estaba alli para ensefiar(...A través de los contenidos de la asignatura deotitistle la Educacigrpude

conocer las luchas de los educadores para quedpgotiva en torno de la educacién pudiese megada vez

mas Con estocomprendi que mi papel de profesora no era solamemtransmitir conocimientos' (PA2).

Al observar el discurso de las dos Profesoras-Aasrse pone en evidencia la toma de
conciencia de éstas respecto su propia practicagpegita y la necesidad de cambiarla. A
continuacion desvelamos las categorias decurrdntesta.

a) Concepcion de ensefar y aprender

Esta categoria busca revelar dancepcion teéricade las dos PA sobre conocer,

ensefar y aprender dentro del proceso ensefianzamd&aje Ejemplos:Pienso que nosotros,

que somos profesores, antes de ensefiar tenemapreler porque ¢,cémo voy a ensefiar una cosa que no

conozco? Sélo que antes de esta formacién yo na ésta nocién. Para aprender tenemos que By§oat);

"Hoy mi_postura es, en cuestién de mi practicaateal alumno no sélo a través de los contenidos, Spn

importantes, sino saber utilizar este conocimietcel dia a dia, a crear, a ser un sujeto cgt{@A2).Con

base en las ideas de PAl y PA2, podemos verifisaih@ habido un cambio significativo en
la percepcidon de su propia practica docente; andmasuestran estar sintiendose mas
profesionales y con mas conocimientos tedricose Esporte tedrico anunciado por PA2
merece que le destaque la referencia explicitachria de Paulo Freire, y su relevancia para
promocionar el cambio de postura y de actitud emaiidn educativa y en su manera de
concebir la practica misma.

b) El papel del profesor(a) en el aula
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En cuanto apapel de profesor(a) en el aulst supercepcion sobre el ensefar y el
aprendera partir de esta formacioén, las percepciones del BAPA2 vienen a reafirmar la
existencia efectiva de un cambio de postura resgestis practicas docentes, retratado por el

discurso que se presentan a continuadiay: me siento mas profesional, con cer-te@al); Mi

postura antes de participar en esta formaciénegeacer mi ciudadania es hacer parte de la socigdddrma

aislada, trabajar de forma individu&loy percibo que no es estdoy mi postura como profesora es llevar al

alumno a percibir su importancia como ciudadé®?2). Todo ello es revelador de la relevancia del

proyecto interinstitucional UNIR/SEMED y de su valdiadido: este proyecto de formacion

ha podido alcanzar algunos de sus objetivos basaciesnas de haber contribuido a que una
parcela significativa de estos profesionales dedamunicipal de educacion de Porto Velho

ingresara en un curso universitario — un suefio paichos de ellos. Los cambios constatados
en este apartado nos hacen afirmar que hubo uresganificativo respecto al rescate de la

identidad del educador y su importancia en la coosidn del concepto de ciudadania.

5. CONCLUSIONES DEL ESTUDIO

Paises como Brasil, se encuentran inmersos enol@gine compresora” que es la
aldea global, exigiéndoles una homogeneizacibnudessstemas de ensefianza, ya que el
conocimiento asume el “status” de moneda de cambio en las ioaks intra e
intercontinentales. Paraddjicamente, esta realidaghdial exige un movimiento de
aproximacion, aunque las condiciones estructurdéegstas sociedades sean diferenciadas.
Freire (1996)en su ultimo libro “Pedagogia da Autonomia”, ya mogtaba a una postura
mas critica en este aspecto, sobre todo, comprosoisal y ético para afrontar los desafios
de estos “nuevos tiempos pero viejos problemas’hdsl anuncia, al tiempo que denuncia,

gue: {...) Pega-se o trem no meio do caminho e ndosseit@im as condigdes anteriores e atuais das disren

economias. Nivelam-se os patamares de deveresamttistintas economias sem se considerarem asclest
que separam os “direitos” dos fortes eo poder déruis los e a fraqueza dos debéis para exerceseas
direitos” (p.143).

Ortega Ruiz (1997), al proponer una educacion pmreompasion (ésta entendida
como “ayuda, compromiso Yy denuncia, fundamentado eeénreconocimiento de mi
responsabilidad frente al otro” (p. 96), como fordeaeducacion moral, afirma la necesidad
de acercarnos al otro, no solamente como encueonitr@l a traves del dialogo, pero, y sobre
todo, con compromiso moral y ético. Ademas, todto alebe venir acompafnado,
necesariamente, de la reflexion critica sobre le ‘tasta pasando” en sus vidas, sobre las
condiciones estructurales que determinan la cotgdliad de la gente.
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Asi, la realidad desvelada en este estudio nos ifgerafirmar que el proyecto
Graduando na Escola Vivaa sido un proyecto innovador en la formacién defgsorado de
la educacion basica. Buscd contemplar una parcelalad poblacion hasta entonces
imposibilitada de acceder a una formacion de rsugkrior. De este modo, la peculiaridad de
esta Formacioén Superior radica en wea formacion inicial propuesta dentro del programa
de formacion permanente del profesorado y que,uepugsta en practica, se desarrolld a
partir de la modalidad de formacién en servicio

Con relacion a la teoria de Paulo Freire como foredo de esta propuesta de
formacion del profesorado, concluimos que sus jpios tedricos — practicos estuvieron
presentes, ya sean explicitos o implicitamentapéda su transcurso. Confirman los FF sus
convicciones en los principios tedricos de Freinma@uso relatan situaciones del aula que
ejemplifican su aplicacion efectiva. Esta teoriene a resaltar su relevancia académica y de
formacion del profesorado para la concrecion depenfil docente comprometido con una
educacion critica, implicado con las transformaesosociales de su tiempo.

Este proyecto innovador nos ha dado la oportunildggoder (re)afirmar que hoy, mas
gue nunca, el pensamiento de Paulo Freire puedlamena nuestras acciones educativas,
desde y siempre cuando nos dispusimos a intengamcretamente en la realidad para
cambiarla a favor de aquellos que aun permaneceraaien de la sociedad, impedidos de
ejercer sus derechos como hombres y mujeres -danda de una nacion libre.

Con todo, con base a la realidad desvelada - dpadiciparon activamente los
protagonistas de este estudio, compartiendo sgeggEones y expectativas acerca de lo que
ha vivido en este proceso de formacién superidvlagisterio en una ciudad de la Amazonia
brasilefia- deseariamos que nuestro estudio pudigpaar luces o vias para encontrar
soluciones al gran desafio que la Universidad gdeiedad brasilefias deben afrontar: la

obtencion de una educacion de calidad para togos(as
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