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Resumo: Este estudo de carater longitudinal sobre a formagatinuada de professores no
Programa de Formacao de Professores Alfabetizafd@ROFA) teve com um dos objetivos
confrontar os discursos ao longo do tempo a respgleitmesma. A investigacdo deu-se por
meio de entrevistas com 12 professoras. Os resgltadidenciaram que as professoras
anunciam a construgdo de novas competéncias, maslamccontribuicbes para a sua
formagdao, proporcionadas por este programa.

Palavras-chave formacao continuada; programa de formacao deegsofes alfabetizadores;
pratica pedagdégica.

INTRODUCAO

A formagdo continuada de professores nas Ultimaaddé tornou-se uma area de
investigacdo relevante, levada a efeito por inUsestudiosos, os quais tém demonstrado os
mais variados interesses em torno desta.

Tal interesse resulta das mudancas porque passaiedade atual marcada pela
globalizacdo e o avanco cientifico e tecnolégicesds mudancas tornam imperativas
inUmeras necessidades, entre as quais, a de sesaepe educacdo, pois esta ndo tem
acompanhado esse mesmo ritmo.

Repensar a educacao passa entre outros desal@msnpergéncia de se criar novas
politicas publicas educacionais, para superarcsssmpasso.

E nesse contexto que o Ministério da Educacio @io e Secretaria de Educacgéo
Fundamental (SEF) do Ministério da Educacdo (ME@pu o Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores (PROFA) propiciand@usicdo de conhecimentos teoricos e
praticos, de modo a mobilizar os professores difedmores para a necessidade de inovar o
seu fazer pedagodgico, a partir da apropriacdo desn@onceitos sobre o ensino e a

aprendizagem da leitura e da escrita.



Neste trabalho, no qual analisamos os discursoprdfsssores, ao longo do tempo, a
respeito dessa formacdo, apresentamos algumas smo@® que sdo apontadas como
alternativas a formacéo de professores, posteriterf@zemos uma breve contextualizacéo
dessa investigacdo e, por ultimo, evidenciamos sessltados e tecemos algumas

consideragdes finais.

1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: PROPOSICOES
APRESENTADAS COMO ALTERNATIVAS

Durante muito tempo, sob diferentes argumentogrofessores foram convocados a
participar de cursos de formacdo continuada deacdtracdo, 0os quais recebiam a
denominacdo de treinamento, reciclagem, aperfeignton atualizacdo e capacitacao.
Também recebiam solicitacdo para participacdo ernestpas, seminarios, encontros,
simpdsios e outros eventos similares, como formandeterem-se atualizados ou de se
apropriarem de inovacdes na area educacional. Esssss/eventos geralmente ndo partiam
das reais necessidades dos professores, mas singétss dos planejadores das instituicoes
responsaveis pela formacao destes. E os professese caso, apenas cumpriam o papel de
serem seduzidos a participar dos mesmos.

Esses cursos que se constituiram uma marca nag@onda professores nao encerram
um sentido em si mesmos, ao contrario, traduzecoasepcdes que se tém de ensino, da
educacao, da escola e do profissional que se pestenmar. Portanto, € necessario que se
verifiquem os seus limites e possibilidades “[pdis € com base nos conhecimentos
subjacentes aos termos que as decisdes sdo tomadaacoes S&0 propostas, justificadas e
realizadas” (MARIN, 1995, p. 13).

Em determinado momento historico, esse modelo drealtéo serviu aos propositos
da formacéo dos professores, uma vez que se timbhavisdo do professor como um mero
aplicador de propostas prontas. Mas hoje, vivemoman sociedade que mudou em
decorréncia do avanco da ciéncia e da tecnologjaeeagora € denominada “sociedade do
conhecimento”. Esta realidade requer dos professane saber e um saber-fazer-
especializados para o quais muitas vezes nao pstfarados, pois as demandas que estdo
postas ao seu oficio extrapolam o que a sua foriaed proporcionou.

E dentro desse quadro de mudancas e conseqiiergetieenbvas exigéncias para o
trabalho dos professores que inUmeras proposié@esmesentadas, como alternativas para a

sua formacao.



Novoa (1995) aponta um novo olhar sobre os modas estratégias de formacéo de
professores a qual devera abranger os aspectampgssfissional e organizacional.

Garcia (1999, p. 55) ressalta a necessidade deanpeos a formacdo como um
continuum. Com base nesta perspectiva, o autondefa idéia de que [...] “ndo se deve
pretender que a formacéo inicial ofereca ‘produtoabados’, encarando-a antes como a
primeira fase de um longo e diferenciado processtegenvolvimento profissional”.

Chantraine-Demailly (1995, p.142-144) apresentatrquanodelos de formacéao

continua, os quais podem ser assim resumidos:

* Forma universitaria: o que caracteriza esta forma @ersonalizagao
vincada da relagdo pedagdgica ndo no sentido dtearafectivo ou da
individualizacdo das aprendizagens, mas no serd@lovalorizacdo do
caracter pessoal (original) do ensino ministrado,no caso da formagao
continua, das competéncias, do prestigio e dasdmsnae posicdes
pessoais do formador.

e Forma escolar: 0 ensino € organizado por um paggtirho exterior aos
professores [...] Os professores (ou os formaddées)de ensinar saberes
gue sao definidos exteriormente num programa a&fioidugar depositario
da definicdo e da legitimidade dos programas, quie ser o estado ou 0s
seus representantes hierarquicos (a autarquidabedscimento de ensino,
ou qualquer outra instancia legitima), mas em nenbaso o professor ou
os professores.

* Forma contratual: caracteriza-se por uma negocigséb modalidades
diversas), entre diferentes parceiros ligados pua telagdo contratual, do
programa pretendido e das modalidades materiaisedagdgicas da
aprendizagem.

« Forma interactiva-reflexiva: abrange as iniciativies formacao ligadas a
resolucao de problemas reais, com a ajuda muitutbrdeandos e uma
ligacdo a situacao de trabalho.

A apresentacdo desses modelos diferenciados dagaomos revela a complexidade
nessa area. Verificamos modelos que néo priorizguarticipacdo do professor enquanto
sujeito da sua formacdo, mas também constatamosnodelo, como no caso da forma
interactiva-reflexiva, que nos parece se aproxigeanma perspectiva que alia a teoria com as
praticas desenvolvidas pelos professores, buscprmfiiematiza-las a partir de situacdes
reais, 0 que contribuird na elaboracéo coletiveateres profissionais por estes.

Outra vertente que aparece como tendéncia de f@oméca que trata dos saberes
docentes. Tardif (2006, p. 36) define o saber deceamo “um saber plural, formado pela
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes asiudal formacdo profissional e de
saberes das disciplinas, dos curriculos e dasiérp&s”. A conclusdo desse estudo sugere

como possibilidade de formacdo que esta poderéirie pela pratica docente, em razéo



desta agregar na sua aplicacdo, diferentes saleobdjzados mediante as necessidades e
desafios que surgem no desenvolvimento das atesdaducativas.

Tardif (2006, p. 61) ao analisar os saberes queaiio de vista dos professores
servem ao ensino, esclarece que estes ndo senimitaonteddos que dependem de um

conhecimento especializado, por isso ele conclui:

Os saberes profissionais dos professores pareaempostanto, plurais compdsitos,
heterogéneos, pois trazem a tona, no préprio exerdo trabalho, conhecimentos e
manifestacdes do saber-fazer e do saber-ser, tastarrsificados e provenientes
de fontes variadas. (Grifo do autor)

Como podemos observar, os professores mobilizaenedifes saberes no seu oficio
profissional, entre eles os que brotam da sua &, 0 que 0S colocam num patamar de
sujeitos do conhecimento e como tal, detentorasmdeaber gerado em sua propria pratica, o
que podera, a partir deles, servir a formacao sleste

Mais uma proposicao que é apontada como uma pékspde formacao € a que trata
de formar professores como profissionais reflexiveasrizada por Schén (1995, p. 82).

Defendendo essa tendéncia, o autor enfatiza:

[...] é possivel olhar retrospectivamente e refletbre a reflexdo-na-agédo. Apos a
aula, o professor pode pensar no que aconteceuanolzservou, no significado que
lhe deu e na eventual adocado de outros sentiddigtiReobre a reflexdo-na-acéo é
uma accao, uma observacéo e uma descricdo, queeusp de palavras.

Esta proposicéo traz a tona uma nova visdo de fironpara os professores, onde a
reflexdo sobre a pratica passa a ser 0 eixo centtagar de producdo do saber e o professor
considerado um pratico reflexivo.

Imbernén (2000, p. 80) defende a formacdo centnadascola, alegando que ndo se
trata apenas de “[...] uma simples transferénsiadj nem tampouco um novo agrupamento
de professores para forma-los, e sim, um novo eefqoara redefinir os conteudos, as
estratégias, 0s protagonistas e os propositosraado”. Isso significa que essa perspectiva
de formacgdo estara pautada nas necessidades @ essoprofessores e da sala de aula, o
que implica dizer que os professores e formadoeésicho e tomaréo para si a diregcao das
praticas de formacdo. Tal perspectiva ndo desoattas espacos de formacdo, mas toma a
instituicdo escolar como espaco privilegiado, bodoasustentacdo na colaboracdo, na

participacdo e na comunicacao para poder efeta/ar-s



Canario (1998, p. 23), ao conceber a escola corhgar no qual os professores
aprendem sua profissédo, comunga da idéia da foorayg#inuada na escola, como forma de
superar os modelos cristalizados de formacdo diegeares pensados de modo exterior a
estes e as escolas.

As proposicoes para a formacéo de professoregs@madas por diversas tendéncias,
indicam que ao longo do tempo houve uma evolucioareeira de se pensar essa formagéo,
a qual passou a ser focada na perspectiva de usnwidamento profissional, levando em

consideracao necessidades individuais, coletivastitucionais.

2 A CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO EMPIRICO

Essa pesquisa foi realizada em 2005 em onze estalesde estadual de Ensino do
municipio de Porto Velho, capital do Estado de Romal Na realizacdo desse estudo,
buscamos informacdes sobre o processo de formagaaciado no PROFA tanto pelas
professoras, como pelas formadoras e as mudancagdnadas no dia-a-dia, na prética
docente, transcorridos dois anos ap0s a formacdrograma de Formacdo de Professores
Alfabetizadores ( PROFA). Neste contexto, buscarasgosta para a seguinte indagaao:
qgque medida os conhecimentos tedrico-metodolégicogferentes a alfabetizacdo, aos
quais os professores tiveram acesso durante a caftacdo no Programa de Formacéo de
Professores Alfabetizadores — PROFA, provocaram muhcas em suas praticas
docentes?

A selecdo dos sujeitos dessa investigacdo foi ¢iaaal e pautada no seguinte
critério: participariam do estudo 10% dos professoe 10% dos formadores que haviam
participado da capacitacdo, no periodo de 2001/2002 caso dos professores, 0os que ainda
se encontravam atuando nas primeiras séries daoefisidamental, o que resultou numa
amostra de trés formadoras e vinte e trés prof@ssor

Para levantamento dos dados realizamos uma em&re@mi-estruturada, gravada, O
resultado dessa investigacdo com relacdo as mulanga as professoras afirmaram ter
colocado em pratica em sala de aula, apds haveosmiuecdo o PROFA, no conjunto,

indicaram que as professoras passaram a:

a) trabalhar com agrupamentos heterogéneos produtiv
b) planejar atividades de alfabetizacdo apreseatsituacoes desafiadoras;

c) fazer intervencgdes pedagdgicas adequadas;



d) selecionar textos diversificados e significasiy@ara os alunos;

e) planejar atividades considerando o nivel de eantento dos alunos;

f) compreender as diferencas entre os alunos emoseide suas necessidades e
possibilidades;

g) levar em conta o conhecimento prévio dos alupams planejar os que eles
poderiam aprender;

h) ter autonomia buscando fontes de informacOesuadias para promover uma

aprendizagem de melhor qualidade.

Em 2009, dando continuidade a essa pesquisa, proosrlevantar o discurso atual
dos professores que participaram do estudo inastiginicial e confronta-lo. Os dados
obtidos sédo apresentados no item a seguir.

3 O CONFRONTO DOS DISCURSOS SOBRE A CONSTRUGCAO DE
COMPETENCIAS, MUDANCAS NA PRATICA PEDAGOGICA E AS
CONTRIBUICOES DO PROFA AO LONGO DO TEMPO

Neste item, apresentamos 0s resultados da anaksdatios referentes aos discursos
das professoras. Contemplamos nas duas entregista®que a construcdo de competéncias
profissionais, as mudancas pedagégicas e sua oraggp nas praticas, além das

contribuicdes do PROFA a propria formacao.

a Entrevista Inicial Entrevista Final
Prof.

Competéncias Competéncias

- Fazer diagnéstico.

- Formar agrupamentos produtivos.

- Identificar as fases em que as criancas se

- Conhecimento dos niveis em que a
A crianga esta para poder trabalhar.

Aprendeu fazer o diagnéstico. encontram. . -
- Planejar atividades diversificadas e
desafiadoras.
- Saber identificar o perfil da turma. - A questéo da leitura e da escrita.
B - Fazer trabalhos, debate com a turma. | - Dar mais atencéo aos textos.

- Organizar trabalhos em grupos em grupeslrabalhar com musicas.

Quadro 1 - Discursos apresentados na entrevista inicialeemtrevista final, referentes as competéncias
profissionais.
Fonte: Dados coletados da entrevista inicial (2005) emteevista final (2009).



Continuacdo.

- Aprendeu fazer diagnostico.
- Aprendeu a trabalhar com listas. - Trabalho com constru¢éo, desconstrucéao de
C - Trabalhar com musicas. textos.
- Trabalhar com alfabetos moéveis. - Selecionar textos significativos.
- Trabalhar com agrupamentos.
- Diagnosticar.
- Aprendeu vé a crianca que tem nivel - Selecionar textos de acordo com a realidade
D diferente. das criancas.
- Aprendeu a oferecer desafios para a - Fazer agrupamentos de acordo com 0s niveis.
crianga avancar mais. - Incentivar a leitura.
- Trabalhar com atividades desafiadoras.
- Aprendeu a trabalhar de forma diferente.
. - Método de trabalho através da musica.
- Conseguiu aprender a trabalhar em grupo. o
E ! - 2. 1 ="Aprendeu trabalhar com textos criativos.
- Aprendeu a trabalhar através de music3s. !
- Aprendeu a trabalhar em grupo e também
aluno com conteldos voltados para a realidade
do.
- Identificar as fases em que os alunos se
encontram.
. - Trabalhar de forma diferenciada.
- Levar os alunos a construirem textos . . !
F AP - Selecionar conteddo e o tipo de trabalho que o
significativos para a turma. .
aluno necessita.
- Usa a leitura certa para cada crianga e o
material didatico correto.
. : . - Construir e realizar atividades de leitura e
- Aprendeu juntar as criancas que ja SaberEscrita
ler algumas palavrinhas com outras que nag- R - .
G - Fazer o diagnostico para saber em que nivel os
sabem ler. alunos estéo
- Planejar em cima do projeto do PROFA ' ~ .
- Fazer agrupamentos heterogéneos produtivos.
- Problematizar com o aluno para fazer com
ue ele descubra as respostas. .
q N P .| - Trabalhar com producéo de textos.
H - Realizacdo dos agrupamentos produtivos. ;
z g i - Formar agrupamentos produtivos.
- A questéo das atividades desafiadoras.
- Selecionar os textos variados de e de
acordo com o nivel de cada crianca.
- Fazer agrupamentos produtivos.
. . - Trabalhar com varios tipos de textos.
- Analisar as escritas dos alunos. . s
~ - Fazer levantamento do conhecimento prévip
- Fazer a sele¢&o dos alunos de acordo go
. 0s alunos.
o nivel de cada um. L . o
I . o - Trabalhar com atividades diversificadas.
- Selecionar textos significativos. : L
) e . - Avaliar o aluno de acordo com suas hipoteses
- Realizar atividades desafiadoras de acorc(ijo .
. € escrita.
com o nivel de cada aluno. .
- Trabalhar com contelidos voltados para a
realidade dos alunos.
- Aprendeu trabalhar o conhecimento que o
aluno traz de casa para a escola. . - . .
e . P - Ampliacdo das atividades de leitura e escrita
- Verificar o nivel em que o aluno se
na sala.
J encontra. . . P
- Realizar diagndéstico.
- Formar grupos.
o . - Trabalho em grupo.
- Trabalhar textos significativos: cantigas
de rodas, folclore e outros.
- Aprendeu fazer agrupamentos. . .
i ) - Valorizar o que a crianca traz de casa.
L - Aprendeu ouvir as criangas.
. - Trabalhar com textos.
- Aprendeu fazer tarefas diversificadas.

Quadro 1 - Discursos apresentados na entrevista inicialeemrevista final, referentes as competéncias

profissionais.

Fonte: Dados coletados da entrevista inicial (2005) erdeevista final (2009).



Continuacéo.

- Fazer diagnéstico.

- Planejar as atividades de acordo com a
M turma.

- Fazer os agrupamentos.

- Tragar intervengoes.

Quadro 1 - Discursos apresentados na entrevista inicialeemrevista final, referentes as competéncias
profissionais.

Fonte: Dados coletados da entrevista inicial (2005) ertdeevista final (2009).

- A maneira de fazer a sondagem.

- O desenvolvimento da leitura e da escrita.
- Andlise da escrita dos alunos e a classificagao
dessa escrita nos diferentes niveis.

A visualizacdo dessas competéncias apresentadasadoo 1 indica que, as que sao

ressaltadas pelas professoras estdo relacionadaguistes situacoes:

+ Ao conhecimento de aprendizagem dos alunos:

Identificar as fases em que os alunos se encorfResf? F).

« As diferentes estratégias didaticas relacionadas a@mbalho com textos.

[...] dar mais atengdo a textos, as misieasft B).
Selecionar textos significativoBiof2 C).
Selecionar textos de acordo com a realidade dasgars Prof2 D).

O PROFA, ele ensinou 0 método de trabalhar [ravés de textos criativo®(of
E).

Trabalhar com producéo de text®sdf2 H).

« As diferentes estratégias de leitura.

[...] usar a leitura certa para cada crianca e temahdidatico corretoRrof 2 F).
Construir e realizar atividades de leitura e es@Atof? G).
Ampliagéo das atividades de leitura e escrita fldmaula RrofaJ).

O desenvolvimento da leitura e da esciiteo{2 M).

* A outros aspectos do processo ensino-aprendizagem.

Aprendi planejar atividades diversificadas e deskifias Prof2 A).
Aprendi fazer o levantamento do conhecimento prdeialuno Prof2 1).

Valorizar o que a crianca traz de caBeof? L).

Estes discursos apresentados pelas professoradnagmo-se do que € proposto no
PROFA. Revelam compreensdo do que € trabalhar npemapectiva construtivista,
identificando as fases em que o aluno se encou#d@rizando a produgédo de textos,

investindo na leitura, valorizando os conhecimedms alunos, levantando os conhecimentos



prévios dos alunos e procurando trabalhar de fatesafiadora. Cada um desses aspectos
destacados tem um papel relevante na alfabetizeggiondo o PROFA, fundamentada na
Psicogénese da lingua escrita derivada dos estiedesilia Ferreiro e Teberosky (1999).

Na medida em que um professor ressalta que apredeetificar as fases em que o
aluno se encontra, esta evidenciando que sabe dazémgndstico de escrita dos alunos,
contetdo enfatizado no PROFA, o qual permite qpeofessor faca o acompanhamento da
evolucéo do aluno em seu processo de aprendizaggs®m.conhecimento também direciona o
planejamento do professor para o desenvolvimentatidelades voltadas as necessidades e
possibilidades dos alunos.

A producéo de textos também é uma atividade que siewvfreqiientemente trabalhada
no processo de alfabetizacdo orientado pelo PRObiferentemente do acontece na
alfabetizacdo numa perspectiva tradicional, na qualuno precisa aprender escrever para
produzir textos, no PROFA o aluno escreve paranalere entdo, passar a valorizar essa
atividade em sala de aula, é uma estratégia rdkewanpratica das professoras.

O investimento na leitura € similar ao investimentoproducéo de textos. O aluno
deve ser incentivado a ler antes de saber ler,e ker para aprender. Esse é um dos
principios do Programa. A valoriza¢do do conhecitmene o aluno traz de casa significa que
o professor procura aproximar a versdo dos congeé@sioolares a versado social, ou seja, este
deve ter significado para o aluno dentro de umecdat Trabalhar de forma desafiadora
significa colocar o aluno diante de situacfes degnere aprendizagem que o levem a pensar,
para tanto, este devera acionar os conhecimenéopagsui a fim de realiza-las.

Segundo Rosa (1994, p. 52), a proposicéo de atiggldesafiadoras em sala de aula
requer que o professor “[...] conhec¢a o desenvawim cognitivo dos alunos a fim de que os
desafios que se venham a lhes propor ndo se tdorgende frustracdo pela impossibilidade
de resolvé-las”. Portanto, as atividades a seralizaglas pelos alunos devem orientar-se pelo
principio de serem dificeis, porém possiveis.

As mudancas pedagdgicas que, segundo as profeskmeas incorporadas em suas

praticas sdo apresentadas no Quadro 2.

Profa. Entrevista Inicial Entrevista Final
Mudancas Mudancas

- Planejar atividades com objetivos. Trabalhar
- Trabalho de forma concreta; da forma que | textos interessantes para os alunos (musicas),

aprendeu no PROFA. adivinhas, parlendas).
A - Fazer trabalhos em grupos. - Trabalhar assuntos dentro do contexto socip-
- Trabalho em horério oposto. cultural dos alunos.

- Trabalhar o ludico com o aluno.




- Trabalho com as cantigas de rodas. : A

- Trabalho com materiais confeccionados pelos Dar mais atencdo a crianca. Lo

alunos. - Desp_erta[ na crianca esse Ia_do da motivacgo.

= - A utilizacao das musicas, pois desperta na
B - Producéo de textos. . ;
- Debates / Leitura. crianca o desejo fje aprender. _
= - Trabalho com video na sala de leitura para
- Producéo de textos em grupos. . ~
: interpretacdo de texto.
- Leitura oral.
- Ouvir 0 aluno, observar.
c - Trabalhar em equipe uma crian¢a ajudando & - Trabalhar com jogos pedagdgicos
outra. - Trabalhar com atividades diversificadas e
textos significativos.
- Fazer diagnéstico e Fazer agrupamentos.
- Passou a ler todos os dias para as criancas. | - Trabalhar textos de acordo com a realidade
D - Seleciona o tipo de texto de acordo com o queparlendas, musicas, quadrinha.
acha que as criancas gostam. - Dramatizacao de hist6rias infantis.
- Trabalho com atividades diversificadas - Trabalhar com situacdes problemas.
- Trabalhar com atividades diversificadas.
- Realizacédo de diagndstico.
- Realizacado de leitura compartilhada. - Fazer o aluno pensar.
E - Desenvolvimento de atividades através de | - Trabalho com textos significativos.

musicas e lista de palavras para trabalhar o | - Trabalho em grupo.

alfabeto. - V& o conhecimento prévio do aluno e o seu
contexto cultural.

- Trabalhar de acordo com as necessidades ¢as
o ~ . : criangas.

- Assimilar a quest&o dos niveis das criangas.

- Trabalhar com produc¢des de textos. - Trabalhar formapdo grupos e duplas. -

F - Trabalhar conteudos voltados para o cotidigno
das criancas.
- Aproveitamento do conhecimento que o alupo
traz para a sala.
- Realiza o diagndstico.
- Faz agrupamentos.

- Fazer agrupamentos. - Desenvolve atividades com varios tipos de

G - Fazer atividades diversificadas. textos e também producédo de textos.

- Fazer analise dos textinhos dos alunos. - Utiliza textos como: jornais e revistas que
trazem conteudos que fazem parte do contexto
sdcio-cultural real dos alunos.

- Identificar os niveis e fazer um trabalho - Realiza o diagndstico.

diversificado de acordo com cada nivel. - Trabalha com diferentes tipos de textos.

H - Realizacéo de atividades diversificadas e - Faz agrupamentos.

desafiadoras, buscando sempre tirar do aluno|o- Faz avaliagéo da leitura e da escrita.

conhecimento que ele ja tem. -Posiciona-se frente ao aluno como leitor.

- Trabalhar com textos que os alunos sabem|de
cor.
| - Muitas mudancas. - Trabalhar com producéo de textos de acordo

- Atividades com desafios. com o nivel de cada aluno.

- Interpretacdo de textos a partir da exibicdo de
video.

Quadro 2 — Discursos apresentados na entrevista inicia entrevista final, referente as mudancas colocadas
em pratica em sala de aula.
Fonte: Dados coletados da entrevista inicial (2005) emteevista final (2009).
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D

- Trabalho em grupo. - Trabalho com producéo de texto por meio d

J . historia, apresentacéo de gravuras e videos.
- Trabalho com projetos. )
- Trabalho em grupo e com diversos textos.
- Trabalho com producao de textos.
- Trabalho com agrupamentos.
- Trabalho com agrupamentos. N ? s
L - Realizacédo de diagndstico.

- Trabalho com alfabeto moével. - X
-Ampliacdo do conhecimento.

- Forma de expor o trabalho aos alunos.
- Elaboracéo junto aos alunos de contratos, de
combinados.

- Forma de selecionar textos.

- Organizacdo de agrupamentos usando
critérios.

Quadro 2 — Discursos apresentados na entrevista inicia entrevista final, referente as mudancgas colocadas
em pratica em sala de aula.

Fonte: Dados coletados da entrevista inicial (2005) emteevista final (2009).

- Realizacado de leitura compartilhada.
M - Trabalho com producdes de textos.
- Trabalho com agrupamentos.

Os dados contidos no quadro 2 nos mostram quep tast professoras que
confirmaram a incorporacgéo de todas as mudancasiaspraticas como as que confirmaram
em parte, também apresentaram a incorporacéo des eutidancas a sua préatica pedagogica.

A observacdo desses dados indica, ainda, que aangasgl envolvem estratégias
didaticas relacionadas ao uso de recursos difer@os] relacionadas as necessidades e

possibilidades dos alunos e a mudanga de atitudes.

« Com relacdo ao uso de estratégias com recursos déeciados destacamos:

[...] Trabalho com video na sala de leitura fazemdon que a crianga possa
contribuir da forma dela a visdo como ela inteiquet texto [...] Prof2 B).

Trabalhar com jogos pedagogic&s¢f2 C).

Desenvolvo atividades com diferentes tipos de textumo: jornais e revistas que
trazem conteudos que fazem parte do contexto stdtoral real dos aluno$(of?
G).

Trabalho com producdo de texto por meio de hist@mesentacdo de gravuras e
videos Prof? J).

» Com relagdo as estratégias referentes as necessigs@ possibilidades dos alunos

ressaltamos:

Trabalhar assuntos dentro do contexto sécio-clltiomalunosirof2 A).

Trabalhar com situagfes problema e atividades slfieadas em geraPfof2 D).

[...] V& o seu conhecimento prévio, o contextouralttambém do alund”¢of? E).

Eu procuro sempre trabalhar de com as criancasatel@ com suas necessidades

(Prof2 F).
Faz agrupamentos com maior frequén€ieof? H).



Trabalhar com producao de textos de acordo comed dé cada alundof? 1).
Realizacdo de diagndsticBrpf2 L).

Forma de expor o trabalho aos alur@® M).

» Com relacdo as mudancas de atitudes:

Uma das mudancas que incorporaram bastante na metwalologia foi a questao
dar mais atencéo a crianca [(Pjof2 B).

Posiciona-se frente ao aluno como leitor, paraigse venha as incentivar a se
tornar um leitor tambénPfof2 H).

Ouvir o aluno, observaPfof2 C).

Elaboracéo junto aos alunos de contratos, de caadbimProft M).

Estas mudancas apresentadas pelas professoramtpapeal relevante no contexto de
uma pratica que se orienta por principios consiatéis. Utilizar recursos diferenciados em
sala de aula requer do professor ndo apenas &d®; mas conhecimento de como este
podera auxiliar o aluno na construcado de hipotesése a leitura e escrita. Neste caso, o
professor devera estar atento para a diversificagipotencial do recurso a ser usado.

Trabalhar a partir de textos reais, que tém semi#la os alunos faz com que a leitura
deixe de ser compreendida apenas como “[...] unuotnde operacdes de transposicao de
grafemas em fonemas”. (BAJARD, 2002, p. 79).

A valorizagao tanto da leitura como da escrita @éomagdes reais preconizada por
Jolibert (1994) é abordada por Micotti (1997,P @8 destaca:

A pratica desta orientacdo envolve, sobretudoeocésio por parte das criancas, dos
papéis de leitor e de escritor. Esses papéis s@mnmaiados em situagdes reais e
diversificadas de leitura e escrita como préaticasiass. Nestas situagfes sao

acentuadas as interagfes dos alunos com mudltiplaéversificados materiais
escritos, os mesmos que fazem parte da vida er) gaoasé escolar.

Como podemos verificar, na fala da autora, a igéeralos alunos com materiais reais
deve extrapolar o ambito da escola. Esse tipotidelade é que faz com que o aluno
apreenda o significado da leitura e da escritas psi atividades das quais ele participara
estardo relacionadas com o seu contexto.

Considerar os conhecimentos prévios dos alunos grimtipio construtivista tedrico,

cujo papel é assim descrito por Teberosky & Colof2@d3, p.81):

Consiste em orientar as estratégias de ensino emaduda conviccdo dos
professores de que seus alunos néo partem doezeira,de que tém conhecimentos



prévios construidos a partir dos quais se deverar cpontes para novas
aprendizagens.

Zabala (1998, p. 94) também ressalta a importadease trabalhar com os

conhecimentos prévios dos alunos, quando esclarece:

Para poder estabelecer os vinculos entre os navtte(rlos e 0s conhecimentos
prévios, em primeiro lugar é preciso determinar duoresses, motivacoes,
comportamento, habilidades, etc., devem constituiponto de partida. Para
conseguir que os alunos se interessem € precisojabjetivos de saber, realizar,
informar-se e aprofundar sejam uma consequénciandesesses detectados; que
eles possam saber sempre o que se pretende n@sdds/ que realizam e que
sintam que o que fazem satisfaz suas necessidades.

O que podemos depreender da fala desses autones ttadpalhar levando em conta os
conhecimentos prévios dos alunos, ndo se trataaapé® conhecer os conhecimentos ja
construidos por eles, mas utilizar-se destes paexr f1 ponte com futuras aprendizagens que
atendam as suas necessidades.

Realizar agrupamentos heterogéneos produtivosaddatuma proposta construtivista
de alfabetizacdo constitui-se num recurso fundaahgmis € na interagcdo com seus pares que
os alunos poderao entrar em conflito cognitivo ¢celacdo as suas hipéteses de escrita, 0 que
os fara avancar rumo a aquisicao da base alfaliiiagua escrita.

Desenvolver atividades voltadas as necessidadess@bpidades dos alunos é um
procedimento que refuta a idéia de que todos o®alastdo em iguais condi¢des de aprender
e que o ponto de partida do professor deve serjmpass como explicita Weisz (2000, p.
65):

[...] O professor [...] precisa compreender o cdmmide aprendizagem que o aluno
esta percorrendo naquele momento e, em funcéo, diestificar as informacbes e
as atividades que permitam ele avancar do patamacothecimento que ja
conquistou para outro mais evoluido.

Ao agir dessa forma, o professor estara respeitangkono diferenciado dos alunos,
optando por um caminho mais facil para estes, $®i§...] quisermos partir do que é facil
para a crianc¢a, é de sua experiéncia que é pneaitig isto €, do complexo que lhe é familiar
[...]”. (CHARMEUX, 2000, p. 38).

As atitudes assinaladas pelas professoras comtiliaadas para dar mais atencdo as
criangas, para adotar uma postura de leitor, gasarear os alunos e realizar um trabalho em
conjunto sdo acgbes que, se presentes em sala aeir@ol contribuir no atendimento as

necessidades dos alunos, pois ha medida em qudessor ficar atento as criancgas, ele pode



perceber em que consistem suas dificuldades, eétamsuas possibilidades, o que podera
direcionar a organizacdo do seu trabalho.
No quadro a seguir apresentamos o0s dados obtidemntrevista inicial e na final,

referente as contribuicdes que as professoras @mnamc que o PROFA trouxe para a sua

formacéo.
Profa Entre_vista Inicial E_ntrgvista final
Contribuicdo do PROFA Contribuicdo do PROFA

- Mudou a maneira de planejar.

A - Fez amadurecer e conhecer o que é alfabetizaRespeito ao ritmo de aprendizagem de cada
aluno.

B - Ampliou os conhecimentos. - Nova visdo com relagdo as criangas.

- Fez crescer profissionalmente. - Nova visdo do lado profissional e pessoal.

. - Mudou a visdo sobre o que é ensinar e aprender
- Repensar o que fazia antes e 0 que passou|a .
de forma diferente. Nem todos aprendem da

fazer. .
mesma maneira.
- Percebeu que tinha que mudar e que cada vez
tinha que melhorar. . . . .
g - Ampliou o entendimento do que é ensinar, do
D - Percebeu que s6 ia melhorar lendo, : !
: . i .que é aprender com sentido.
questionando e analisando a sua pratica do dia*
a-dia.
- Trouxe muitas coisas boas que nédo sabia | - Melhoramento do seu conhecimento.
E trabalhar com a turma e esta conseguindo. | - Respeito ao ritmo de aprendizagem de cada
- Trouxe muitos conhecimentos. aluno.
F - Valorizar a individualidade de cada crianca.| - Mudanca quanto a visdo do que é realmente
- N&o olhar a turma como um todo. ensinar e aprender.
- Mudou a visdo com relagao a aprendizagem do
G - Contribuiu para a formacédo como professoraauno.
COmo pessoa. - Contribuiu para respeitar o aprender de cada
aluno.

- Respeitar a individualidade de cada um. . . .
: - Respeito ao ritmo e ao saber de cada crianca.
H - Entender que a crianca tem as suas x . ~
| - Reflexdo e mudanca de atitude com relacéo ao

dificuldades e fazer com que ela goste da escaola .
saber das criangas.
e goste de ler.

- Aprender a conviver com a individualidade de
- Mudanca de pensamento quanto ao modo como
cada aluno.
| 0s alunos aprendem.
- Percebeu que deve trabalhar de acordo com a . . .

. ) A -"Respeito ao ritmo de aprendizagem de cada
necessidade do aluno: o qué naquele momer t%luno
ele esta necessitando aprender. '
- Passou a compreender que o aluno aprende
gradativamente e que tudo é possivel e ndo ¢ do
J jeito que uns querem, é do jeito que tem - Comecou a ver de outra maneira a alfabetizag&o.
condicdo de fazer e que a crianca vai aprender

através do proprio conhecimento.

Quadro 3 — Discursos apresentados na entrevista iniciah @nirevista final, referentes as contribuicdes do
PROFA, a formacéo das professoras.
Fonte: Dados coletados da entrevista inicial (2005) emteevista final (2009).
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- Trouxe a visdo de que as pessoas hdo sado
L iguais, que vocé tem que ver as diferencas e
ajudar como for possivel.

- Aprendeu o que é realmente alfabetizar.

- Trouxe seguranca.

M - Respeito a individualidade do aluno.

- Conhecimento sobre a identificacdo do nive
da crianca.

- Mudou a forma de ver a educacéo.

- Ampliou os horizontes.

- Instigou a buscar o crescimento na area de
alfabetizacao.

- Autonomia para esta vendo o que deu certo €
corrigindo o que ndo deu.

- Busca constante para crescer profissionalme
pensando sempre na aprendizagem e no
crescimento do aluno.

nte,

Quadro 3 — Discursos apresentados na entrevista iniciah @nirevista final, referentes as contribuicdes do

PROFA, a formacéo das professoras.

Fonte: Dados coletados da entrevista inicial (2005) ertdeevista final (2009).

Apéds a andlise das relacbes entre as respostgsafassoras sobre as contribui¢cdes

do PROFA podemos verificar que estas estao reladam

« Ao processo ensino aprendizagem;

« As necessidades e possibilidades dos alunos;

. A prética alfabetizadora.

Com relagdo as contribuicbes ao processo ensimmdigagem, destacamos 0s

seguintes fragmentos de discursos:

Mudou a visdo sobre o que é ensinar e aprendeordmfdiferente. Nem todos
aprendem da mesma maneira, por isso é necessaiiades diferenciadad(of?

Q).

Ampliou o entendimento do que €é ensinar, do quarénaler com sentidd>(of® D).

Mudanca quanto a visdo do que é realmente ensegareader [...]Rrof2 F).

- Com relacdo as necessidades e possibilidades dogsalvejamos o que dizem as

professoras:

Agora eu respeito o ritmo de aprendizagem de clad® &..] (Prof2. A).

Contribuiu para respeitar o aprender de cada gRrai® G).

Reflexdo e mudanca de atitude com relacéo ao daleriancasRrof® H).

Mudanca de pensamento quanto ao modo como os apnesdemMrof2 1).

As professoras apontaram ainda ganhos relacionadssa pratica alfabetizadora,

quais sejam:



Comecou a ver de outra maneira a alfabetizaleéafq J).

Aprendeu o que é realmente alfabetiZnof? L ).

Tanto do lado profissional como do pessoal, vogéuma nova visadrfof2 B).
Melhoramento do seu conhecimen®rdf® E).

Busca constante para crescer profissionalmémtsEy(M).

Estas contribuicdbes do PROFA, destacadas pelassmfes, sdo significativas, pois
ocorrem tanto no ambito especifico da alfabetizagdmo também relacionadas a uma nova
atitude junto aos alunos.

Esse redirecionamento do olhar pode representayamimo muito grande tanto para 0s
alunos como para as professoras. Os alunos ganhasrem as suas necessidades atendidas
e as suas possibilidades respeitadas. As professaraprenderem a lidar com as diferencas,
pois esse conhecimento elas ndo adquirem em suadao inicial. “O fato de acreditar que
os alunos pensam que sao capazes, € fundamerdafjyeareles progridam, pois nos leva a
respeita-los e apoia-los” (WEISZ, 2000, p. 45).

Essas contribui¢cdes, em termos de novas conceppdessm que os conhecimentos
que foram trabalhados na capacitagdo possibilitatamprofessoras a incorporacdo de
discursos pedagdgicos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados revelam que as professoras em seus ds@wuislenciam a construcao de
novas competéncias, mudancas e contribuicdes para Bormacéo, proporcionadas por este
Programa. Isto sugere que progressivamente, estéssgoras foram incorporando novos
saberes ao seu repertdrio de conhecimentos.

Ao participar de uma formagéo, o professor ndo ahegmo uma “tabula rasa”,
portanto, a assimilacdo de algo novo, passara porprocesso de reelaboracdo, o que
demanda certo espaco de tempo para que seja dtetieaoi no espaco de tempo de um
discurso apresentado em 2005 para 2009 que vendgama evolugao do que foi processado
na fala dessas professoras.

Levando em consideracdo que estas professoras refigsipnais em servico,
inferimos que entre o que foi trabalhado na cape&d e o vivido em sala de aula,

proporcionou-lhes uma aprendizagem.Portanto, mo@aré sé uma questao de participar de



uma capacitacdo e transferir o que aprendeu nm;carsecessério que o professor tenha
oportunidade de questionar o seu trabalho, buscan@mdimento sobre o que faz, como faz
e porqué o faz da forma que faz. Se isto ocorleteea condi¢cdes de interpreta-lo e procurar,
se necessario, adequa-lo, modifica-lo ou reconddixitlo, como os resultados dos discursos

sugerem que tenha ocorrido.
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