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Resumo: Com o objetivo de promover a formacdo continuadasae praxi, foi oferecido aos
professores de Ciéncias do Ensino Médio do Estad8ahia um curso de Especializacdo a
Distancia nas suas respectivas areas de atuacatisahse entdo de que maneira a metodologia
proposta pelo curso privilegia a formacéo de uniggsor pesquisador/reflexivo, bem como de
gue forma a pratica de pesquisa € entendida pefegsor e qual postura é adotada diante deste
novo enfoque.
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INTRODUCAO

Dados da EaD no Brasil

Pode-se afirmar que a modalidade de Ensino a Rista(EaD) tem crescido
significativamente no Brasil nos ultimos anos. Dmrdo com o levantamento do Anuario
Brasileiro Estatistico da Educacao Aberta e a BS8&(ABRAEAD, 2005), constatou-se que, no
ano de 2004, pelo menos 1.137.908 de brasileirbsrseficiaram de algum curso de EaD.

O levantamento, pioneiro no Brasil com relacdo dados sobre a EaD, levou em
consideracéo todos os niveis de ensino oficialmenetdenciados por conselhos de educacao, nas
trés esferas de ensino (federal, estadual e mafiogpdas informacfes fornecidas pelas seis
maiores entidades (publicas e/ou particulares) ajuam no setor. Com relacdo a estas seis
entidades, a distribuicdo de alunos matriculadasrea da seguinte maneira: Sebrae (176.514
alunos), Fundacdo Roberto Marinho - Telecurso Z808.442), Senai (10.305), Senac (37.973),
Governo do Estado de S&o Paulo (132.223) e Teléfiat94).

Além destes valores, deste total de cerca de 1lffaonde estudantes, 309.957 estavam

matriculadas em cursos oferecidos por 166 entidagetenciadas, como universidades publicas



e privadas que seguem uma regulamentacdo espedigtabuidos no ensino fundamental,
médio, sequencial (curso superior de curta durag@mnalmente de dois anos), técnico (ensino
médio profissionalizante), EJA (Educacéo de JoeeAdultos), graduacao, e poés-graduadgio
sensuespecializacao).

Assim, essas instituicbes credenciadas nos Estaddsnicipios sdo responsaveis pela
educacao a distancia de mais de 150 mil pessogisnd® destaca o Anuario, e representam
48,6% do universo de alunos de todas as institsigiigorizadas pelos governos no pais a
ministrar cursos a distancia. Este valor se eqeivadaticamente ao numero de pessoas
matriculadas no nivel superior no mesmo periode, gpssuia na ocasidao 159.366 estudantes.
Estes dados podem ser resumidos de acordo corela &ddaixo:

Alunos de EaD no Brasil em Instituicbes Publicas @ialmente credenciadas
Nivel de credenciamento Tipo de curso Numero de alos | (%)
Federal Graduacéo e Tecnoldgico 89.539 28,9
Federal Pos-graduacao e Sequenciais 61.637 19,9
Federal Graduacéo e/ou Pés 8.190 2,6
Estadual EJA, Técnico, Fundamental e | 150.571 48,6
Médio
Municipal Técnico 20 0,006
Total geral 309.957 100

Fonte: ABRAED (2005).

De acordo com esta tabela, pode-se verificar qssedtotal de alunos matriculados,
159.366 (51,4 %) se encontram na esfera fedenatjosela a mais participativa, ndo sé pelo
namero de alunos, mas por atuar praticamente eas tos niveis, inclusive no basico (cursos
profissionalizantes).

Com relacao aos niveis de ensino, observa-se guadaacdo e a pos-graduacdo sao de
maior procura, totalizando cerca de 51% do numerondtriculas. Além disso, verifica-se um
aumento consideravel na oferta de cursos e matsicuanto na graduacdo quanto na pos-
graduacéo, passando de 13 cursos e 1758 matriculaso de 2000 para 382 cursos e 159.366
matriculas em 2004, com um crescimento de cer€®@% (ABRAED, 2005).



J& de acordo com o levantamento do anuario realieen 2007 (ABRAED, 2008), o
nuamero total de alunos matriculado saltou pararfilBdes, o que corresponde a proporcao de 1
em cada 73 brasileiros.

De acordo com os novos dados, o numero de aluntgukados no sistema formal de
ensino (EJA, Fundamental, Médio, Técnicos, Graduaeas-graduacao) ainda absorve o maior
namero de matriculas (972.826), correspondendaca e 30% do total, mantida as devidas
proporcdes entre os niveis de ensino de acordocctavantamento de 2004 (ABRAED, 2008).

Deste total, verifica-se ainda uma grande pro@alas cursos de pos-graduacsta
sensy, podendo ser considerados uma das mais impastasteras de ensino nesta modalidade.
Este nivel de ensino, geralmente, é procurado pafispionais em busca de uma formagéo

continuada, principalmente por professores, foaseestudo.

Perfil do aluno da EaD

Para Belloni (2006), a procura por cursos a dishase deve a varios motivos, entre eles
ao encurtamento das distancias, pelo facil acessoagerial didatico e a flexibilidade de tempo.
Outro fator importante indicado pela autora € aiedade do publico-alvo que pode ser
beneficiado, bem como a gama de cursos oferecidos.

Cursos de graduacao, pos-graduadaim (sens) tendo em vista ndo s6 a formacéo de
mao-de-obra, mas também a formacéo continuadardéisgionais de diversas areas de atuacéo,
podem ser procurados pelo mais variado tipo dagsiohais em qualquer lugar do pais.

Com relacdo a clientela, segundo a autora, o phrélestudantes que fazem uso da EaD
costuma ser de adultos entre 25 e 40 anos, qualltesb e possuem tempo reduzido para o
estudo. Muitos, inclusive, estdo voltando a estagiErs anos da sua Ultima experiéncia como
alunos.

Desta forma, muitos desses estudantes tém difidetdam responder as exigéncias de
autonomia, gestdo de tempo, conhecimentos de iataan planejamento e autodiregcdo
necessarias para a aprendizagem autbnoma (BELLZDNG). Assim, € cada vez mais necessario
incentivar um perfil autbnomo nesses alunos, indégete da esfera de ensino.

Entre os cursos oferecidos, muitos séo direcionagwsfessores que voltaram a estudar a

fim de atualizar o conhecimento nas suas respsctaraas de trabalho. Assim, segundo



Meneghetti (2004), a formacdo de professores naéextin nacional sugere a valorizagdo da
profissdo do magistério e da escola publica, corpagicipacdo efetiva dos professores
universitarios e do governo, valorizando maneit&srativas de ensino.

Para a autora, o contexto econdmico e educacitul aom o avanco das tecnologias de
comunicacao e informacao, leva a acreditar queavahco pode favorecer a formacao de
profissionais das diversas areas, dentro de umalidade nao tradicional de ensino, no caso, a
EaD.

Especificamente neste trabalho, estudou-se de que=im um curso de EaD, com o
objetivo de formacéo continuada, oferecido a psafiess do Ensino Médio, estimula a formacgéao
de um perfil autbnomo nesses alunos, necesséaricar@ente para a aprendizagem, conforme
afirma Belloni (2006), mas também para sua emagéipaa pratica diaria.

Os professores em questéo pertencem a rede pdeli€nsino do Estado da Bahia, os
quais realizaram o curso denominado “EspecializagddCiéncias da Natureza para Professores
do Ensino Médio”, com duracdo de dois anos. Esteodoi oferecido aos professores da area de
Ciéncias, ministrado a partir de um convénio firmadtre a Universidade de Brasilia (UnB), sob
a tutoria do Centro de Educacéo a Distancia (CEA®)) a Secretaria de Educacéo do Estado da
Bahia, por meio da Fundacéo Anisio Teixeira.

Este curso tinha por objetivos atualizar o professs assuntos pertinentes a sua area de
formacgéo/atuacdo e levar a discussdo de questfivas a sua pratica docente. Verifica-se
entdo, se para alcancar tais objetivos, adotowseurso uma metodologia com o intuito de
despertar junto aos professores a autonomia neeegsta atuar em sua area, oferecendo

condicdes para que o professor, independentensengtyalize de forma continua.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada por meio do acompanhamdatsetenta e seis (76) alunos
matriculados para o curso “Especializacdo em Cadnda Natureza para Professores do Ensino
Médio”. Inicialmente, os alunos mantinham contadw meio da tutoria a distancia com os
professores tutores via e-mail e via plataforma di®oo que possibilitava um contato direto e
simultdneo entre professor/aluno, com o objetivadiolecionamento das atividades e estudos,

debates, esclarecimentos diversos, elucidacfeduwigas e aproximacao dos participantes.



O curso foi estruturado de forma a também postbitjuatro encontros presenciais. Os
trés primeiros foram destinados a aulas e mometgqeeparacdo do projeto e esclarecimentos
sobre a elaboragcdo da monografia de Especializ&@uolarto encontro presencial se destinou a
orientacBes pontuais referentes a monografia eesampacao final do trabalho. Cada encontro
teve a duracdo de cerca de trés dias, durante iatdieo, no Instituto Anisio Teixeira — IAT —
Centro de Formacado de Profissionais em Educacdwadda, Bahia. Os participantes do curso
ficaram hospedados no préprio local do evento (JAd)que favoreceu seu envolvimento e
participacdo nos encontros presenciais.

Nesta perspectiva, este trabalho delineou-se pimr doeestudo de caso, que, segundo Gil
(2008), é caracterizado pelo estudo de um objetocgso, o enfoque dado a formacéo do
professor pesquisador/reflexivo durante o cursejaP® autor, o estudo de caso se baseia no
estudo empirico, cuja intencdo é investigar um rfe@® atual dentro da realidade em que se
encontra contextualizada, principalmente quandorgdira entre o fenbmeno em si e 0 contexto
ndo sao claramente definidas e separadas. Portamm a intencdo do curso (atualizacédo do
professor dentro da sua praxi e, consequentemengstimulo a formagdo de um professor
pesquisador/reflexivo), ou seja, 0 seu contexta,participacdo do professor (fenbmeno em si)
estdo entrelacadas, nem sempre esta relacdo eraaxes com clareza, tanto pelos participantes,
como pelos tutores, devido a forte relacdo entresedois fatores (contexto e fenébmeno). Por
iSso, resolveu-se adotar esta metodologia.

Para acompanhar os estudantes, entrevistas infoforam realizadas nas quatro etapas
presenciais, com quinze alunos (15) escolhidostalemente, dentre os setenta e seis (76)
matriculados e acompanhados por dois (2) tutorp®u=se pela entrevista informal pelo fato de
gue este tipo de entrevista € 0 menos estruturasisiiel, distinguindo-se da conversacao pelo
simples fato de ter como objetivo basico a coletalddos. Pretendia-se assim, a obtencéo de
uma visdo geral do problema estudado e principdBnespectos da personalidade do
entrevistado (GIL, 2008). Para Gil (2008), a ergtvinformal ainda é recomendada em estudos
exploratérios, que buscam oferecer uma visdo naiexanada do problema pesquisado. A
entrevista informal também € importante para queesquisado expresse livremente suas
opinides, atitudes e motivagbes com relacdo admbgtudado.

Além disso, foi analisado o material preparado jpetpria equipe do CEAD oferecido

aos participantes, composto por quatro (4) modudossaber: 1)Educacgdo, Sociedade e



Cidadania (FREQUEST; KOHAN, 2005); 2)Conhecimento, Metodologias e Relacdes
Interdisciplinares (FARIA, 2005); 3) Aprendizagem e a Préatica do Profess@ULINO;
BARBATO; OLIVEIRA; PEDROSA, 2005) e; 4Elementos de Pesquisa e a Pratica do
Professor(KIPNIS, 2005).

Para Gil (2008), a pesquisa documental é capazajEciar ao pesquisador dados em
guantidade e qualidade suficientes, além daquedisos de forma direta com as pessoas,
possibilitando, principalmente, a investigacdo goscessos de mudancas de carater social e
cultural, observando-se assim, de que forma o mhtapresentado aos alunos estimula a

mudanca de comportamento nos mesmos.

RESULTADOS

Participacdo dos Tutores

Inicialmente, verificou-se um certo acanhamento pamnte dos alunos com relacdo ao
curso oferecido, ja que para muitos deles, erdnaepa vez que voltavam a estudar depois de
anos. Isto pode ser verificado ja no primeiro etrcopresencial, conforme exemplificado por A.,
de 54 anos,Ih, meu filho, tem muito tempo que ndo piso em safe de aula. E sabe, ja ndo
tenho tanta paciéncia....rs...Ainda tem esse coaglutque sO atrapalha. Ainda bem que meu
filho entende disso!”.

Também, nesse primeiro encontro, verificou-se ga@ahuma preocupacdo com as
rotinas diarias por parte dos alunos, com o0 asp#etque se sentiam pouco confortaveis por
estarem longe de casadi, t6 aqui pensando no que meu filho deve estzenido agora... Ele
ndo atende ao telefone! S6 quero ver se ele té@asto pras provdqG., 36 anos).

Com relacdo a utilizacdo da plataforma Moodle, nlmsese inicialmente que os alunos
apresentavam pouco envolvimento e muita inseguraidgasé devido aos freqlientes atrasos ou
auséncia de entrega de atividades, como tambénsamha dos temas a serem investigados,
apesar da possibilidade de interacdo com os porsssutores via Moodle e e-mail. Isto pode
ser devido a uma certa impessoalidade nas relagdes,vez que professor e os alunos se
conheciam e comunicavam-se apenas a distancia, npgio do material tecnoldgico

disponibilizado.



Ainda neste primeiro encontro, praticamente, tude tpi lido e discutido a distancia
acabou por ser revisto e discutido com os alurmasgipalmente com relacdo a metodologia a ser
aplicada durante os seus trabalhos.

Discutiu-se entdo com os alunos a questdo do meiedtifico, seus passos (observacao,
experimentacao, lei, hipétese e teoria), como apken suas praticas e se conseguiam abstrair
estas informacdes no seu dia a dia em sala de Alglans exemplo foram abordados, o que
acabou por facilitar o entendimento geral.

Além disso, com os modulos em maos, foi debatide, aqua pratica, dentro da sua
realidade, o professor acaba por ser também unuigasigr. Assim, para um dos tutoreSgehte,
ensinar ndo é transmitir o conteudo! Vocés sabemé&umais do que isso. Quantas vezes, vocé
la, em sala de aula, debate um tema qualquer conalurmo e vai pra casa pensando sobre o
assunto... Muitas vezes, a gente ja chega em casa pro computador, ou algum outro meio
de pesquisa para buscar mais informacées. E tao\amtar pra sala e falar para os alunos com
mais profundidade sobre o assuritgR., 35). O tutor, continuando com a explanag&ota
mostrar 0 que seria necessario para a preparag@abdtho final: Entdo, no final, o que a gente
espera € que vocés, dentro da sua pratica, norabalho em sala de aula, facam uma pesquisa
sobre um determinado tema que te interesse ou eggede curiosidade. Ou entdo, algo que te
incomode com relacdo a sua realidade como profe$¥mr exemplo, como podemos abordar de
forma diferenciada um determinado tema, visandoomangajamento e aprendizagem do
aluno?”.

J& no segundo encontro presencial, que ocorreu daxe (12) meses de curso, 0S
trabalhos, em geral, ja possuiam um delineamewtm, ema linha de pesquisa tracada. Este
encontro buscou entdo analisar e orientar os trabahdividualmente. Observou-se que alguns
ja possuiam delineamento metodoldgico e até remdt@reliminares, enquanto outros ainda
engatinhavam na elaboracdo de um real problema&stpiza. Entretanto, com a orientacdo dos
tutores, o delineamento dos trabalhos foi maisvefet

No terceiro encontro, que se realizou com quat(¥4g meses de curso, o enfoque ja foi
no sentido da elaboracéo final e formalidades pamtes a apresentacao, que viria a ocorrer com
dezoito (18) meses de curso e no proximo encoAssim, discutiram-se os dados coletados, os
resultados obtidos e suas analises e de que maséaainformacdes deveriam ser organizadas,

apresentadas e registradas para a defesa petaneaexaminadora.



Por fim, no udltimo encontro, com dezoito (18) medescurso e proximo a defesa dos
trabalhos, cada aluno teve a oportunidade de $alare seu projeto e estruturar, com o apoio do
grupo e do tutor orientador, sua apresentacao. i@ relacdo aos trabalhos impressos, estes
haviam sido encaminhados eletronicamente, sendogidms pelos tutores orientadores e

devolvidos para as retificacdes, ao longo de todorso.

ANALISE DOS MODULOS UTILIZADOS

Com o objetivo de verificar de que maneira o matasferecido aos alunos durante o
curso enfocava a questdo da pesquisa, mais precisamdo papel do professor
pesquisador/reflexivo, os quatro modulos utilizafdwam analisados sob este prisma.

Assim, desta maneira, com relagcdo aos moduldsdicacédo, Sociedade e Cidadania
(FREQUEST; KOHAN, 2005); 2Conhecimento, Metodologias e Relacdes Interdiswapds
(FARIA, 2005); 3)Aprendizagem e a pratica do profes¢BtJLINO; BARBATO; OLIVEIRA;
PEDROSA, 2005); 4) Elementos de Pesquisa e a Préatica do ProfegBdPNIS, 2005),
observou-se que:

a) no modulo 1, Educacdo, Sociedade e Cidadagnia objetivo inicial visava a
problematizacdo quanto a importancia da sua préticasala de aula, e com isso, as
possibilidades que poderiam surgir desta atividadsim, era estimulada uma atitude
mais aberta, critica e criativa, convocando explinente os educadores, para qgue em sua
pratica, questionassem as atividades e pensasseongelhora-las;

b) O mddulo dois,Conhecimento, Metodologias e Relacdes Interdiswapds tratava
especificamente dos fundamentos basicos adotadpsonesso de ensino-aprendizagem
gue ocorrem nas Ciéncias Naturais, com seus aspget@is e mais comuns. Como
norteador e pressuposto basico, partia do princgsoque fosse desenvolvida a
capacidade de lidar com situacdes de aprendizaggaseada na problematizacao,
relacionando os fenbmenos naturais com a realida@uno. Ou seja, também destacava
a questdo da interdisciplinaridade, convocando rofegsores a trabalhar em conjunto
com processos analiticos e sintéticos da sua ardiécia e da realidade de seus alunos.
Assim, foram definidas algumas diretrizes a seresedvolvidas junto aos alunos, como

por exemplo, o desenvolvimento da autonomia na Baidestdo da cidadania, a reflexao



d)

sobre a pratica do professor e o pensar sobreedistiplinaridade e estratégias de
ensino;

Aprendizagem e a Pratica do Professogferente ao médulo trés, tinha por objetivo
levar a reflexdo, por parte do professor, da sudicar diaria, fazendo pensar sua
atividade, de forma a tentar se distanciar delan @30, pretendia-se com este modulo
gue fosse compreendida a construcao, divulgacaensino do conhecimento cientifico a
partir de uma perspectiva histérico-filosoéfica; legf sobre o processo de ensino-
aprendizagem do ponto de vista das teorias de Wakiaget e histérico-cultural;
relacionar a pratica pedagogica com as considesgugieoldgicas a cerca dos processos
de aprendizagem e implementar estratégias paracegso de ensino-aprendizagem em
sala de aula; e

Por fim, no modulo quatrdzlementos de Pesquisa e a Pratica do Professa dada
uma maior énfase na pratica do professor sob gextiga de uma experiéncia de
pesquisa. Ou seja, de que maneira a atividade Endsaaula se transformaria em um
objeto de pesquisa. Para isso, discutia 0 que wriger uma pesquisa, quais seus
elementos constitutivos e, principalmente, asswmia postura de pesquisador. Para
desenvolver todas estas atividades, o modulo fadido em cinco (5) capitulos: o
primeiro buscava caracterizar o trabalho do profes®mo uma pesquisa cientifica,
discutindo para isso os conceitos de Ciéncias mé&tedo cientifico dentro das Ciéncias
sociais; no segundo capitulo era mostrado comaege hontar um projeto de pesquisa,
relacionado a dimensdo empirica das pesquisagroeirb capitulo o enfoque se dirigia
aos aspectos metodolégicos; no quarto capitulo) erdicadas orientacdes basicas para a
estruturacdo do projeto e; no quinto e ultimo cépjtexplicitava-se a relacdo entre o
projeto de pesquisa e a realizacdo da monografisi.e@om isso, esperava-se dos alunos
gue, ao final do modulo, fossem capazes de desemvobmpeténcias para realizar uma
monografia na area de Ciéncias sociais, sistematizfletir cientificamente a sua prética

em sala de aula.



CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com dados do Enfoco (2009), o professoiEducacdo Béasica enfrenta
problemas de formacédo para o ensino de Ciénciasaenecessidade de um preparo mais acurado
desses profissionais. Para se reverter este quadgere entdo que seriam necessarias
alternativas na formacao dos professores. Assima, possibilidade que apresenta seria articular
0s conhecimentos produzidos na universidade comcm#hecimentos produzidos pelos
professores da Educacdo Basica em sua praticaar@tjcdb que resulta em novos saberes. Para
isso, de acordo com o Enfoco (2009) é grande, mtortea necessidade de se aproximar 0s
professores da Educacéo Basica e da universidadearido assim mestres e doutores, de modo
a promover cursos para formacao continuada degzafes. Com isso, segundo o Enfoco (2009),
gera-se um efeito instigador sobre o professor,sgu& levado a pensar no que desenvolver no
cotidiano da escola.

Ainda segundo estes dados, nas séries iniciaisndmd Fundamental, em uma parcela
significativa das escolas, o ensino de Ciénciadaaiméo € visto com prioridade. Apenas em
algumas escolas o ensino das Ciéncias constitiptiie especifica, o que intensifica sua énfase,
embora ainda se constitua como tendo principioeaddr a transmissdo de conhecimentos
basicos, centrados em livros didaticos. J& no Brigiédio, segundo o Enfoco (2009), ocorre a
preocupacdo com o conteldo, que costuma ser regpkld imposicdo para a conclusdo dos
programas sugeridos nos livros e apostilas. Assim¢lui que se faz necessario questionar que
concepcao de Ciéncias o professor adota e entgmkéaar a universidade da escola, visando a
formacé&o continuada de professores.

Portanto, verifica-se a urgéncia cada vez maistatde se formar um professor critico de
suas atividades, bem como aproximar o professd&did@acao Basica da universidade. Perante
este dilema, como citado anteriormente, sdo netassdternativas com relacdo a formacéo na
area de Ciéncias. Dentre elas, destaca-se o Eadbistancia, com énfase na formacédo de um
professor critico, ou seja, aquele capaz de atmartaneamente como professor e pesquisador
dentro da sua prética cotidiana. Pode-se verifimmamente a reaproximacao dos professores
com a universidade, pela propria natureza do cupsta acdo dos professores tutores

participantes, e principalmente, pelas monografialsoradas pelos participantes do curso.



Este era, portanto, o objetivo central deste thahalerificar de que maneira um Curso de
Formacédo Continuada oferecido a Professores dei@#do Ensino Médio trabalhava o enfoque
de formacao autbnoma, bem como a de um professquisador/reflexivo em seus alunos.

A importancia dada ao enfoque na formacao paraausa dos professores se deve pela
prépria definicdo do que viria a ser um professoune pesquisador. Para Lima (2007), o
professor tem que ser visto como o profissional pmEstra, relaciona ou instrumentaliza os
alunos, ndo so para as aulas, mas também parasms @m todos os niveis de ensino, enquanto
0 pesquisador seria aquele profissional mais voltedbusca de informacdes de um determinado
problema especifico, de forma a analisa-lo utilitaos seus conhecimentos.

Assim, segundo Demo (2002), o processo de pesguissi ndo necessariamente produz
Ciéncia, de forma academicamente aceita, mas pisElsaber, na forma de consciéncia critica,
transformando a informagdo em conhecimento, reagndb o conhecimento e estimulando a
autonomia.

Neste sentido, para Garcia (2007), com relacdoséussdo do que viria a ser um
professor e pesquisador e, consequentemente, dasgwo pesquisador, o professor pesquisador
€ aquele centrado na prética, que se torna o nemesmario para fundamentacdo dos seus
saberes, desde que feitos de forma orientadaexireflpara o professor.

Desta concepcao deriva uma nova, a questdo dospoofeeflexivo, ou seja, aquele que,
para Miranda (2006) também € um professor invesdigapois sO € capaz de resolver seus
problemas e questionar o contexto institucionatltual a partir da reflexdo da sua atividade
diaria. Assim, “a reflexdo é um processo que ocantes, depois e durante a acao do professor,
constituindo um processo de reflexdo na acéo esohcdo” (MIRANDA, 2006, p. 134).

Esta preocupacdo em se formar um professor pedquislexivo foi possivel observar
nao sO na analise dos quatro mdédulos utilizadassmdlnos, como na evolucdo da participacao
destes nas atividades. Com relacdo ao materigiacbddpresentado, todos enfatizavam a questao
da autonomia profissional, e de como alcanca-laarRodiscutidas questdes sobre a propria
natureza da Ciéncia, ou seja, sua epistemologfan ale se entender seus objetivos e suas
caracteristicas principais. Com isso, os alunogridds em um processo de metodologia
cientifica tornaram-se capazes de entender a lgggnada Ciéncia e assim, desmistificarem

conceitos e visdes especificas da propria Ciéndeaseus atores.



A aproximagdo da figura do cientista e das suasdaties com o perfil dos préprios
professores acabou por incentivar a pratica deussgem sala de aula como ferramenta
essencial na pratica cotidiana. Apesar da aparejgigdo inicial demonstrada pela maioria dos
alunos, com relacdo a pratica da Ciéncia, este foitaccaindo por terra com a constante
participacdo dos tutores. Conforme citado pelo@alh (39 anos),Esse negocio de pesquisa eu
achava que era coisa pra maluco...rs...Agora ache tp ficando maluco também... Mas €&
engracado quando vocé descobre que isto ndo é awmsautro mundo, € sO uma maneira
diferente de ver as coisas, né?”".

Observou-se também, no andamento do curso, unaicseguranca e distancia por parte
dos alunos com relagéo aos trabalhos a serem adgelog, mesmo com a constante troca de
informacdes pelo sistema, seja via Moodle, ou wiaad. Entretanto, na medida em que foram
ocorrendo 0s encontros presenciais, pode-se olsarma maior desenvoltura dos alunos,
principalmente pela presenca fisica e real dosepsofes, o que humaniza o trabalho, e cria
maior aproximacdo entre alunos e professores, amukir que ambos estavam no mesmo
caminho e buscavam os mesmos objetivos.

Portanto, ao apresentar a EaD como uma modalidadejportante compreendé-la
também como uma dimensdo pedagogica que contémeandesenvolvimento formas de
trabalho que se constituem em praticas pedagédieas.tanto, ao considerar-se os programas de
formacéo, que utilizam a EaD, deve-se reconhecgéidas vantagens desta modalidade, dentre
as quais pode-se citar: a flexibilidade de tempms@aco; a possibilidade de combinacdo entre
estudo e trabalho; a possibilidade de convivio fam{ja que os estudos podem ser conduzidos
em casa) e; o desenvolvimento da atitude de autiargoraluno.

No contexto da relacdo pedagdgica que se estabekecEaD, deve-se valorizar a
autonomia (capacidade de o sujeito tomar paraaspsipria formacédo, tornando-se autor de seu
projeto de vida). Porém, ndo é facil exercitar esiga postura diante do saber, pois requer
flexibilidade na relagdo dialégica. Assim, verifisa que cada individuo tem seu tempo na

relacdo com o conhecimento.
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