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Resumo:Este trabalho apresenta dados sobre a préaticasdaipa na formacao do pedagogo
e as demandas para realizagdo dessa atividade nmexio escolar. Fundamenta-se nas
politicas para a formacéo do pedagogo e na prodig&@utores que defendem a pesquisa na
formacdo e pratica de professores. Constata-sedesenvolver no processo de formacéo
atitudes e habilidades de pesquisa sobre os prablata pratica pedagdgica geram a
producdo de conhecimentos, que podem abrir pergpeqiara o trabalho investigativo na
escola e para a democratizagao do ensino.

Palavras-chave préatica pedagogica; formacéo e pesquisa; formdgdmedagogo.

POLITICAS DE FORMACAO DO PEDAGOGO: FRAGILIDADES E A VANCOS

A regulamentacado do curso de Pedagogia no Brasitieda sua criacdo, considerando
os distintos contextos politico-educacionais, apresl contradicbes entre seus objetivos
formativos em relagdo as demandas sociais e dalliabPor duas vezes, os legisladores
brasileiros propuseram a extingdo do curso, jastifilo a falta de identidade do profissional
pedagogo. No entanto, na década de 1980, as esdidagresentativas de educadores e
pesquisadores entre elas: Associacdo NacionalFoetaac&do dos Profissionais da Educagéo
(ANFOPE), Centro de Estudos Educacédo e SociedaB®KS), Associacdo Nacional de
PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), iAsBocNacional de Pesquisa em
Administracdo Escolar (ANPAE) e Férum de Diretadles Faculdades/Centros de Educacao
das Universidades Publicas do Pais (FORUMDIR), sai@s na concepcao socio-historica
da educacao, defendiam principios que visavam raagdio do pedagogo unitario, critico,
situado historicamente e comprometido com o prajetsociedade justa e democratica. Os
educadores propunham como eixo de formacao do pgdagtrabalho pedagdgico, que tem
a docéncia, compreendida como ato educativo irdaatio seu fundamento.

A atual legislacdo que regulamenta o curso de degjia - Pareceres CNE/CP n.°
5/2005 e n.° 3/2006 e Resolucdo CNE/CP n.° 1/2@éndem parte das reivindicacdes feitas
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pelo movimento de educadores e consolidam avaragasapformacao do pedagogo. As novas
diretrizes garantem ao profissional pedagogo ataatocéncia Educacgéo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na organizacadsiersas, unidades, projetos e experiéncias
educativas, na producédo e difusdo do conhecimeietatifico e tecnoldégico do campo
educacional em contextos escolares e n&o-escolares.

Segundo a avaliagdo da ANPED, ANFOPE, ANPAE, CEDESRUMDIR as
Diretrizes avancam, quando definem o curso de Pgiagomo o I6cus privilegiado, ainda
que nao exclusivo, para a formacao de professotieslada a formacéo para a producdo do
conhecimento em educacdo e para a gestdo edudaciangerspectiva democrética.
(ANPED, 2006). As Diretrizes Curriculares para eosoude Pedagogia, estabelecem que o
curso deve contemplar consistente formacéo teddneersidade de conhecimentos e de
praticas articuladas ao longo da formacao. Expness@arecer n° 5/2005 que na organizacao
do curso de Pedagogia, dever-se-a observar, coreciaspatencdo “os principios
constitucionais e legais; a diversidade sociocaltw regional do pais; a organizagdo
federativa do Estado brasileiro; a pluralidade déas e de concepcdes pedagogicas, a
competéncia dos estabelecimentos de ensino e dmmntds para a gestdo democratica.
(BRASIL, 2005, p.6).

Ainda o mesmo parecer enfatiza que o curso degégaa deve formar:

licenciados cada vez mais sensiveis as solicitatde®da cotidiana e da sociedade,
profissionais que em, um processo de trabalho idaapedagdgico mais
abrangente, possam conceber, com autonomia e cdmoet alternativas de
execucao para atender, com rigor, as finalidadeg@nizacao da Escola Basica,
dos sistemas de ensino e de processos educatiwseseéblares”’(BRASIL,

2005,p.19.

Para atuar na gestdo educacional, numa perspeeiwaatatica, de acordo com o art.
5° da Resolucdo do CNE/CP n.°1/2006, dentre outiagpeténcias, o pedagogo necessitara
estar apto a participar da gestao das instituicéesibuindo para elaboracgéo, implementagéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do ppgetgdgico da escola, considerando a
diversidade, as diferencas de natureza ambientédgica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessdespeciais, escolhas sexuais, entre outras.
Portanto, cabe as Instituicbes formadoras prepapadagogo para a aplicagdo dos principios
democréticos na consecucéo de projetos educaciemai®alidades complexas, de modo a

contribuir com a superacao de exclusdes sociaabalhar para a promocéo da aprendizagem



de sujeitos em diferentes fases do desenvolviménitmano, em diversos niveis e
modalidades de ensino. (BRASIL, 2006, p. 2)

Embora, as conquistas garantidas nas atuais iRe®etdo Curso de Pedagogia,
pesquisas como a de Gatti e Nunes (2008), e odivaggadas pelas midias, apontam
problemas ainda n&o solicionados pelas Institgigdamadoras, como a dicotomia entre o
conhecimento tedrico e prético, entre 0 ensinopesuisa, configurando novamente um
cenario que pouco favorece a valorizagao e a ks do pedagogo.

A organizacao curricular do curso, também em cdirscia com as proposicoes das
entidades, deve contemplar a integracdo de disagplem trés ndcleos: ndcleo de estudos
bésicos, o qual visa a reflexdo critica sobre Egdes sociais e culturais, sobre a teoria da
educacao e da pedagogia e das demais ciénciasprdecbhprofundamento e diversificacao de
estudos, relativo as areas de atuacdo do pedagmyzadas pelas instituicdes; nacleo de
estudos integradores visando o enriquecimentoctiar, envolvendo seminarios, projetos de
iniciagdo cientifica, monitoria, extensdo, parég@o em atividades praticas, estagios,
participacdo em eventos cientificos e outras rateras de carater cientifico, politico,
cultural e artistico.

Fica evidenciado no Parecer do CNE/CP n.° 5/200&,“g formacao do pedagogo se
faz na pesquisa, no estudo e na prética da ac&otdoe educativa em diferentes realidades”.
Portanto, o perfil do graduado devera contemplasistente formagéo teérica, diversidade de
conhecimentos e de praticas, que se articulamramwIdo curso.

Segundo as diretrizes do curso, a relacdo entedraate a pratica e a pesquisa ha
formagcdo do pedagogo, objetos de estudo desta ipas@fio abordados como aspectos
centrais da formacao do pedagogo. As Diretrizesudso de Pedagogia destacam a exigéncia
de uma solida formacao teodrica-pratica e intergis@r, apontando para a necessidade de
incluir dede o inicio do processo de formacao,nailfarizacdo com o exercicio da docéncia,
da gestdo e participagdo em pesquisas educaciddaisurriculos devem proporcionar
situagOes de ensino aprendizagem que permitamofuagamento de estudos e a realizacao
de trabalhos que permitam ao graduando articular,dderentes oportunidades, idéias e
experiéncias, explicitando reflexdes, analisandanterpretando dados, fatos, situacoes,
dialogando com os diferentes autores e teoriaslagdts.

Esta orientacdo para a formacdo do pedagogo, nommimequer das instituicdes
formadoras a garantia do principio da indissociagitoe ensino-pesquisa e extensdo, como

também, as condicbes para o desempenho da ativitagesquisa por seus profissionais.



Neste sentido, as diretrizes do curso orientamagumstituicdes néo-universitarias, quando
oferecerem 0 curso de Pedagogia, “devem prevee euas atividades académicas a
realizacdo de pesquisas, afim de que os estudaoseam participar e desenvolver postura
de investigacéao cientifica”. (BRASIL, 2005, p.14).

A defesa da pesquisa como base da formacgao dquetémde uma nova perspectiva
de formagédo, contrapondo-se a preparacao voltaelzaapara a eficiéncia da racionalidade
técnica. Assim, com diferentes énfases dadas @eltwes, a pesquisa nos curriculos de
graduacédo de docentes pretende, a formacéo degoofal pesquisador, reflexivo, critico e
criativo, autbnomo em relagdo as decisbes pedagggiti contextos imprevisiveis da pratica
educativa e transformador de relacbes pedagogichsdentes.

E nesse sentido, que autores defendem a idéiaede grofessor deve trabalhar como
um pesquisador, problematizando criticamente &iad em que atua, adotando uma postura
ativa de enfrentamento aos problemas do cotidigool& baseando-se na “literatura e em
sua experiéncia, colocando em acdo as alterngtieagjadas, observando e analisando os
resultados obtidos, corrigindo percursos que setramaspouco satisfatorios”. (SANTOS,
2002).

A defesa da pesquisa na formacédo docente exp@eessidade de se aprofundar a
questdo. A iniciagdo a pesquisa na formacdo dod¢entesido proposta ndo como sendo um
fim em si mesma, mas um meio para que o docenéstigue e interprete a sua pratica, para
nela melhor intervir. Como defendem Esteban e Z9@002, p.15) “néo se trata de descartar
a necessidade do aprofundamento tedrico, mas aagondar ao aprofundamento tedérico o
sentido de busca de respostas, que abrem novamfsEsgium movimento que nao encontra
um movimento terminal”. O questionamento é frutoute processo histérico vivido pelo
leitor critico da realidade, portanto instigar atwa questionadora de alunos em processo de
formacdo, indagar o senso comum, questionar og@sue trabalho por eles vivenciados, e
desencadear a construgdo de objetos de pesquisditdese tarefa fundamental na direcao
da formacé&o do professor-pesquisador.

Ainda, segundo as autoras, instala-se nesta péxgpescm didlogo mutuamente
colaborador entre o pesquisador académico e porfpssquisador, com avangos para
ambos. Para os professores-pesquisadores, em vexedatores do pensado por outrem,
superando a dicotomia entre o fazer e 0 pensapee&ise 0 “fazer-pensado” com autonomia

crescente. Para os pesquisadores abrem-se noveigegidras de maiores e melhores



aproximacdes com o objeto de investigagao, revelaf@mentos de uma realidade complexa
e multifacetada.

A defesa da formacéo nesta perspectiva tem comdafento a articulagdo teoria-
pratica, ou seja, a superacao entre o pensar eeo. fA pesquisa na formacdo tem como
pressuposto, o agir que obriga necessariamentesapsobre o processo pedagdgico, tendo
como foco a aprendizagem do aluno e as relagbeoamntexto social em sua totalidade. A
pratica aponta as questdes do cotidiano escolaeeria ajuda “a interpreta-las e a propor
alternativas, que se transformam em novas pratmasanto, ponto de partida para novas
indagacdes, alimentando permanentemente o prossavo que motiva a constante busca
pela ampliagcdo dos conhecimentos que se dispo8TEBAN E ZACCUR, 2002, p 21).

No sentido dado por Marx, “como explica VasquezZ/{)9praxis € a atitude tedrico-
pratica desenvolvida pelo ser humano quando tremsf@ natureza e a sociedade. Porém,
ndo basta interpretar o mundo pela teoria, é mretcasforma-lo pela praxis. Assim, “a
relacdo entre teoria e praxis € para Marx tedriggaica: pratica, na medida em que a teoria,
toma como guia da acdo, molda a atividade do honmamjcularmente a atividade
revolucionaria; teorica, na medida em que essa&ela consciente”(VASQUEZ,1977,
p.117).

Nesse sentido, a praxis, resultado da atividadeicteprética, proporciona o
conhecimento para transformar a realidade, massisswnte é possivel quando apropriado
pela consciéncia individual e coletiva, assim, déias transformam-se em acgfes. A
desconsideracdo da pratica e a onipoténcia daatewi meio académico tém como
fundamento a divisdo e desqualificacdo historicatrdbalho, na qual quem trabalha néo
pensa.

Embora existam divergéncias, grande parte da paaditgraria que discute a relacéo
teoria-pratica esta fundamentada nos principideal@a critica da educacédo, na defesa de que
o professor deve atuar como produtor de conhecosgrim vez de ser apenas consumidor,
transmissor e implementador de conhecimento prdduzas Universidades. Essa proposta
contribui para a formacéo do docente que saiba dioia 0s pressupostos tedrico-praticos que
tém sobre o ensino-aprendizagem e reconheca asadigdes existentes nas relacdes que
ocorrem em sala de aula, determinadas por condicies socioecondmicos neoliberais,
direcionando pela resisténcia e/ou transgresséicasalemocratizadoras.

E nesta direcdo que investigamos a realidade di&camda pesquisa nos cursos de

Pedagogia de duas Instituicbes Universitarias dmicipio de Curitiba e, levantamos



guestionamentos sobre o conhecimento adquirido on@agdo inicial e o trabalho do
pedagogo no contexto escolar.

Pretende-se, com os dados resultantes do processinvestigacdo, fornecer
significativos indicadores sobre as interfaceseemtrpratica da pesquisa e os saberes do
pedagogo, visando o aperfeicoamento do curricul6utso de Pedagogia, na perspectiva da
formacdo do docente-pesquisador. Ainda, por ap@nfaatica da pesquisa na formacgédo do
pedagogo, como possibilidade de producdo de canketo, resultante da unidade dialética
entre a teoria-pratica, dotando esse profissiomauionomia no pensar e fazer, estabelecendo
uma nova rela¢cdo com o trabalho e o conhecimeatdrapondo-se as amarras de principios
dicotomizados do modelo de producéo capitalista.

OS DADOS: A PESQUISA NA FORMACAO E NO TRABALHO DO PEDAGOGO.

Os dados que ora serdo apresentados resultansgeigaes distintas realizadas pelas
autoras, sendo ambas com o foco na formacédo dhoala pedagogo. A pesquisa realizada
por Fontana (2006) revela a visdo de alunos e ggofes do curso de Pedagogia, de uma IES
publica da cidade de Curitiba, sobre a relagddaemipratica e a pesquisa no processo de
formacgéo.

A outra pesquisa apresenta os dados levantadogynesnlES privada da mesma
cidade, por Coraiola (2007), que coordena umepraje pesquisa vinculado aos egressos do
curso de Pedagogia, com o objetivo de acompandasempenho do ex-aluno no exercicio
profissional e o seu nivel de satisfagdo com adgému recebida na Instituicdo. Essa pesquisa
de carater exploratoria integra o trabalho da @emeidoria de Acompanhamento de Egressos
(CEGRES), dessa instituicdo, tendo como objetiaerfap mapeamento de seus egressos e
oferecer subsidios a Instituicdo para melhorar aidpde do Curso e oferecer formacéo
continuada para atender as novas demandas daspoofis

A pesquisa reune informacdes importantes para diag8a curricular e sua
reorganizacao, coletando dados sobre a organiztigatico-pedagogica do curso, a infra-
estrutura, o corpo docente, sobre a atuacao desegra profisséo, dificuldades encontradas,
perfil profissional exigido pelas escolas, inteeess realizar outros cursos de graduagéo e
pés-graduacao.

Os dados coletados no ano de 2007, reunem infoemagbtidas de 53% dos

formandos desse ano. Desse numero de egressosestd8oatuando em escolas e 0rgaos



ligados a educacéao situados na cidade de Curilbbarelacdo ao cargo 71% sao professoras,
2% pedagogas. Cerca de oito em cada dez egresti@aanem estagio ndo obrigatorio durante
a graduacao, fator que contribuiu para que sejartratados no proprio local de estagio. Para
51% dos ex-alunos, o curso forneceu uma boa prgianaara o exercicio da profisséo e
dizem que estdo satisfeitos com o0 curso realiz&€doegressos pesquisados citaram como
aspectos positivos do curso, principalmente a ficegéo dos professores, aplicacdo pratica
dos conhecimentos das disciplinas de formacéao Egpe® relacionamento e dedicacdo dos
professores. Os egressos destacam a contribuicabgdes conhecimentos para a pratica
pedagodgica no espaco escolar, como: educacao sunedal, gestdo da educacdo escolar e
nao-escolar, didatica, curriculo, metodologia dsgpesa, metodologias de ensino e trabalho
de conclusdo de curso. A maioria dos ex-alunos yemdps diz ter defasagem de
conhecimentos para realizar o trabalho com a iolde alunos, administrar problemas de
indisciplina e organizar a acdo didatica para aeraddiversidade de aprendizagem em sala
de aula.

E nesse ambito da superacdo dos problemas emergknfaratica educativa que se
justifica preparar o pedagogo para o desenvolvimdatatitude de investigacao e da reflexao
tedrico-prética, fundamentada nas teorias da edéocag¢ demais ciéncias. Assim, como
ressalta Santos (2002) o professor deve atuar pooalutor de conhecimentos, em vez de ser
apenas consumidor, transmissor e implementador aehecimento produzido nas
Universidades. Para Ludke (2002, p.51) o profegs®r ndo tiver acesso a formacdo e a
pratica da pesquisa tera, “menos recursos pardiguasdevidamente a sua pratica e todo o
contexto no qual ela se insere, 0 que levaria eatd@d a uma profissionalidade autbnoma e
responsavel”.

A pesquisa de Fontana (2006), em uma IES publwddercia a importancia dessa
atividade para preparar o pedagogo a enfrentaraidemas da pratica pedagogica. Os dados
sobre a realizacdo da pesquisa no curriculo dooctosam coletados por meio de
guestionarios e entrevistas aplicadas aos académipmfessores do curso de Pedagogia. Os
resultados revelam os conceitos que os alunos &pedquisa e, pode-se inferir que eles
entendem por pesquisa as atividades praticas &dsdque envolvem desde a busca de
informacgdes até a producgéo e socializagdo de conbetos.

As préticas relatadas pelas professoras entreastd&monstram que elas reconhecem
principalmente, o Estagio Supervisionado como ddisde tedrica e pratica e utilizam os

instrumentos da pesquisa para que o estagiaribarefterprete e compreenda a luz de



referencial tedrico de disciplinas afins, a realelaobservada em sua rede de relagbes e
contradigoes.

As respostas de professoras e alunos revelam qubora a pesquisa esteja
contemplada no projeto pedagdgico do Curso, apgass professores realizam praticas de
pesquisa. Estas praticas sdo desenvolvidas emsvéiaacdes de ensino e que 0s
encaminhamentos tém o objetivo de desenvolver tadatiinvestigativa do aluno para o
enfrentamento dos problemas da pratica pedagoégigaesquisa assume entdo um papel
didatico voltado a construcédo do conhecimento pgao que se estabelece entre a teoria e
a pratica dos contetdos de ensino.

Entende-se ser este o0 papel didatico da pesquisaunéulo de formacdo de
pedagogos, isto €, a aproximacado das praticas pgidag que acontecem na realidade das
escolas, para, a partir delas, utilizar os instntaie da pesquisa cientifica, para refletir e
relacionar teoria e pratica. Essa proposta contpata a formacédo do pedagogo que saiba
lidar com os pressupostos tedrico-praticos questalone o ensino-aprendizagem e reconheca
as contradicbes existentes nas relacbes que ocanensala de aula, determinadas por
condicionantes socioecondmicos neoliberais, diregido pela resisténcia e/ou transgressao
praticas democratizadoras.

Os questionarios e entrevistas aplicados aos aglueeslam que existem diferentes
encaminhamentos de trabalho com a pesquisa des@la/pklos professores formadores na
IES. Os alunos citam como exemplo a socializacaoatise das producdes cientificas dos
proprios professores e de outros autores apresentpor eles. Nos relatos das alunas
entrevistadas, constata-se que elas reconhecemlodzam o trabalho do professor-
pesquisador e, que, para elas, existem difereneastuhcdo e conhecimentos entre o
professor que desenvolve pesquisa e aquele quiesaavolve.

Cabe ressaltar a importancia da aderéncia da [sasque o professor desenvolve com
a disciplina que ministra. O professor que tem estadicdo traz para a sala de aula o
conhecimento mais aprofundado e reavaliado pelastaates leituras e reflexdes que faz no
processo da pesquisa. Assim, entende-se que ocsgoofgualifica sua pratica pedagogica,
favorecendo a relacao teoria e pratica, e a aprageim dos alunos.

A superacdo da dicotomia entre ensino e pesquisaunso de formacdo estd
diretamente relacionada a politica de valorizacd@esquisa empreendida pela instituicao
formadora, como também, com o compromisso do psofesniversitario com esta

articulacéo e vice-versa. Nesse sentido, o comigeantdos professores formadores com a



indissociacao entre ensino e pesquisa, constitairséator fundamental para que esta pratica
aconteca na totalidade do curriculo da graduacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Fica evidenciado neste trabalho que as atividadgsedquisa realizadas no processo
de formacéao, atualmente respaldadas pelas dietizeurso de Pedagogia, podem favorecer
a configuracdo de um novo perfil e identidade psifinal para o pedagogo. Um profissional
gue saiba lidar com as questbes problemas do aatidescolar, assumindo uma atitude
investigativa e reflexiva e, dessa forma, constloimonhecimentos para a superacdo de
dificuldades encontradas. Em ambas as Instituigiessjuisadas encontram-se dados que
revelam a valorizagdo dos conhecimentos decorretdesatividades de pesquisa e as
contribuicdo desses conhecimentos para a melhamaatica pedagogica e da aprendizagem
dos estudantes.
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