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Resumo: Este artigo € fruto de uma pesquisa cujo objetivab@preender o processo de

construcdo dos saberes docentes dos professoressitarios em inicio de carreira sob as

influéncias dos contextos institucional e socialcanpo de investigacdo foi a Universidade

Federal de Pernambuco. A pesquisa revelou os salsweentes, construidos pelos

professores iniciantes ao longo de suas trajet@éssoais e profissionais, nas situagdes
didatico-pedagodgicas e no meio socioprofissionateB saberes se configuram a partir das
demandas da prética educativa e do contexto sdsiiicional.
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1. INTRODUCAO

Este artigo trata de uma pesquisa cujo objetivoompceender o processo de
construcdo dos saberes docentes dos professokessitarios em inicio de carreira, sob as
influéncias dos contextos institucional e socianforme indicam os estudos, os professores
universitarios tém exercido uma pratica docente anwrnndigdo individual e isolada,
aprendem a sé-lo através de um processo em péitégigpintuitivo ou espelhando-se nos
modelos e nas rotinas dos outros, sobretudo osgzwfes iniciantes, que se encontram numa
fase da carreira tdo singular de suas vidas piofias, enfrentando um conjunto de
exigéncias no processo de tornarem-se professor.

Nessa perspectiva, partiu-se do pressuposto degjpeofessores universitarios em
inicio de carreira estdo construindo os saberegnties num contexto de trabalho de
isolamento, num processo de autoformacéo, viveasias dificuldades, incertezas e os
conflitos, solitariamente. Para isso, analisamoslifisuldades e aprendizagens vivenciadas
pelos professores nas fases iniciais da carreia gp@onstrucdo dos saberes docentes, bem
como mapeamos 0s saberes mobilizados e transfosnmade pela acdo pedagdgica. Assim,
procurou-se estabelecer uma relagéo entre a @adeiprofessor nas suas fases iniciais e os
processos através dos quais 0s saberes docentdsssfvolvidos/construidos no ambito das
relacdes entre o individual e o socio-institucional

A questéo do saber dos professores situada nfargetdo pessoal/social, coloca em
cena aspectos da subjetividade dos sujeitos nadmedn que se trata do saber da pessoa do
professor, o qual estd relacionado com a sua & de vida e sua histéria, as suas

relagcbes com os alunos na sala de aula e com es pafissionais. Além disso, o saber do



professor esta intimamente relacionado com o ctmtestitucional em que este exerce as
suas atividades, com suas missdes e funcdes espedfdiversificadas, considerando sua
carreira em sua dimensao temporal e no seu des@neolto pessoal/profissional, a partir dos

condicionantes sociais, econdmicos e culturais eencgensino se insere. Portanto, estuda-lo
implica relacionar todos esses elementos, umawezsgo partes constitutivas da atividade do
docente.

Nesse sentido, o objeto de estudo de nossa inagdtig o saber docente dos
professores universitarios em inicio de carreimteou os caminhos tedrico-metodoldgicos
da pesquisa, fazendo com que em seu processo deug@o se descortinassem visdes de
mundo, de conhecimento, de educacado, de univeesidate pratica docente. As formas de
aborda-lo, os objetivos que dizem respeito a eemaneiras de conceber 0s sujeitos da
pesquisa requereram abordagens tedricas e epiégicad para melhor ilumina-lo e
compreendé-lo. Desse modo, a categoria saber @oédida como referéncia, uma vez que
traz consigo elementos que remetem a carreiraspiofial e a formacédo pedagdgica dos
professores universitarios. E por meio de seusctspenais gerais que esta categoria se
coloca no rol das categorias analiticas, pois ‘&as aquelas que retém historicamente as
relagbes sociais fundamentais e podem ser condaterdalizas para o conhecimento do
objeto nos seus aspectos gerais” (MINAYO, 2000: 94)

Diante disso, a tarefa primeira foi analisar osdAmentos teoricos e conceituais que
envolvem a carreira docente e os saberes dos poofssque se formam no processo de
construcdo profissional/pessoal, bem como a atiéidbbcente e o conjunto de saberes que a
envolve, numa tentativa de apreender a naturezdirédmica dos saberes implicitos na acao,
com base no debate educacional em ambito naciomiémacional. E o que veremos nos

itens a sequir.

2. A CARREIRA DO PROFESSOR E OS SABERES DA ATIVIDADE DOCENTE

A carreira do professor concebida enquanto um psaceonstrutivo e dinamico das
trajetérias pessoal/profissional, que conjuga aviddal e o soécio-institucional, revela as
dimensdes objetiva e subjetiva. No dizer de Bol{2&02), a primeira refere-se a sequéncia
das diferentes posi¢cées que a pessoa vai ocupandarso de sua vida e, a segunda, diz
respeito as experiéncias individuais, ou seja, day@mmo a pessoa relata a dinamica de suas
experiéncias no trabalho e reconstroi passadaieofabm respeito a situacao presente.

No tocante a dimensao subjetiva, esta faz conexdoachistoria de vida do professor,
revelando o carater subjetivo, experiencial e gllagatico do saber dele. Desse ponto de



vista, para Tardif (2002) a carreira permite, acme tempo, perceber melhor a dimenséo
histérica em que os saberes séo construidos,,isteaber-fazer e o saber-ser do professor, na
medida em que estes sao integrados as atitudepodamentos e valores por meio de sua
socializag&o profissional. E nessa perspectivaagquaareira permite fundamentar a pratica do
professor: 0 que ele é e faz estd intimamenteioglado a sua histéria pessoal e a sua
trajetoria profissional. Assim, caminhamos no sntie relacionar a carreira profissional e
0S processos através dos quais 0s saberes dossprefe sdo construidos nos primeiros anos
de suas trajetorias profissionais docentes, ja‘gsidases dos saberes profissionais parecem
construir-se no inicio da carreira, entre os tréseo primeiros anos de trabalho” (TARDIF,
2002: 82).

A carreira docente é situada como percursos dirg@mo processo de construcao dos
saberes dos professores, na perspectiva do degemsolo pessoal/profissional, em sua
dimensao temporal, que se configura como um todostituindo-se de avangos e recuos,
(des)continuidades, rupturas, (des)encontros, s@$ercursos, num processo permanente de
interacdo com os fatores de ordem pessoal/mataacicocial, econdmico, politico e
cultural. Os autores que forneceram as bases @#sdpiara a analise da tematica da carreira
docente, foram especialmente, Huberman (1995), D(#207), Bolivar (2002) e Tardif
(2002). E com base na perspectiva do ciclo de erdpanto modelo que proporciona uma
visdo mais ampla do docente em seu desenvolvingedsoal e profissional, e da carreira
enquanto um todo, que nossa pesquisa investigandgricias gerais das fases iniciais da
carreira docente dos professores universitaribsndio-se particularmente ao modelo adotado
por Michaél Huberman (1995) sobre as fases daiariesse autor desenvolveu um modelo
centrando-se fundamentalmente nos anos de experdoaente e ndo na idade.

Em nossa pesquisa, focalizamos as fases iniciaicatieeira denominadas por
Huberman dexploracdo(1-3 anos), estabilizacdq4-6 anos). A primeira pode ter comecos
faceis ou dificeis, variando de acordo com caddepsor e conforme o “choque de
realidade”. A segunda € um momento de tomada desddes; de consolidacdo de um
repertorio de habilidades pedagodgicas de baseragem seguranca no trabalho e identidade

profissional.

3. ATIVIDADE DOCENTE: EXPRESSAO DOS SABERES DOCENTES
A dindmica da atividade docente envolve uma pldeale de saberes que séo
mobilizados e reagrupados, tendo em vista os fingaivos e as necessidades postas pela

pratica pedagdgica e social, evidenciando a contade da atividade docente que se da



tanto na relagdo com o conhecimento como na relsgéal com os alunos e os contextos
institucionais e sociais. Segundo Azzi (2002)tieidade docente é tida como expressao do
saber pedagogico e este como fundamento e produtdivddade docente que acontece no
contexto escolar, numa instituicdo social e histoniente construida, significando dizer que a
atividade docente é uma pratica social “que sedazotidiano dos sujeitos nela envolvidos, e
gue, portanto, nela se constituem como seres hwsh#AdZl, p. 45). O professor em sua
atividade docente € visto como um profissional marle saberes, que, no confronto com as
situacbes complexas do ato pedagogico que resigtenera aplicacdo dos saberes para
solucionar as situacoes, deve tomar decisdesyjeldacidir o melhor caminho a ser adotado,
exigindo da atividade docente uma reflex@o pratica.

Em suas atividades cotidianas os professores nawtilsgam/mobilizam diversos
saberes que orientam e fundamentam as acdes pexdeydgas também produzem saberes
que sao transformados e modelados na e pela ag&mtdo Dessa perspectiva, resulta a
compreensao da natureza do saber docente emaestilaifdo com a pratica educativa, que
mobiliza diversos tipos de acdo, as quais esta@uldig saberes especificos e competéncias
praticas.

Com base na compreensdo da estreita relacdo deesamm a pratica e da prética
docente enquanto pratica social que se faz no dia dos sujeitos nela envolvidos, marcada
pelas relacdes, interesses, motivacbes e conflib@sn como pelas necessidades e
possibilidades dos seus atores e mediada pelogxtostem que se situam, discutimos a

praxis educativa, focalizando-a como acéao reflexieasformadora e produtora de saheres

3.1. Atividade docente: praxis transformadora e saal
Reconhecer que a pratica educativa € uma praticalse histdrica significa

considera-la enquanto atividade humana que estéantiente associada a vida objetiva e
subjetiva dos sujeitos envolvidos nessa mesmacpraiu seja, uma atividade calcada nas
relacbes entre as pessoas, por iSso mesmo ricaakres e significados. Diante disso,
revisitamos em nosso percurso tedrico autores ddiarx (1986), por trazer contribuicbes
para a compreensdo do conceito de praxis enqudividade humana, que constréi e
transforma a realidade, Kosik (1976), por refogaentido ativo e histdrico da praxis em sua
unidade homem e mundo. Também revisitamos VazdU@z7}, por introduzir uma nocao
ampla do conceito de praxis, que se desenvolvecdaed@ com finalidades, “e essas s6
existem através do homem sendo a expresséo detoseieiface da realidade” (p. 189). As

consideracfes acerca da dinamica da atividade wos@o relevantes, na medida em que



permitem evidenciar a estreita relacdo dos salleentes com a pratica educativa, ou seja, a
pratica como I6cus privilegiado de construgdo desaberes

3.2. Os saberes do senso comum da praxis social ee: um caminho teorico-
metodoldgico

Para compreendermos o sentido dos saberes cosdéanosenso comum da pratica
docente, revisitamos autores classicos como Grait@86), Santos (1989) e Certeau (1994),
0S quais, em contextos diferenciados, qualificamntiéncia e 0 senso comum, suas
positividades e negatividades, a relacdo entreateopratica. Tendo em vista uma melhor
apreensao desses conceitos, procuramos transpscussiio para o campo dos saberes do
professor, sem, no entanto, pretender aprofunddelmte filoséfico acerca da tematica
ciéncia e conhecimento.

Em Gramsci, vimos que 0 senso comum se manifesta atitude do homem comum,
com suas formas de fazer e de pensar, sendo apgdlecele mundo mais propagada e
absorvida pelas classes sociais subalteffag este autor, o sentido do senso comum é
concebido como produto historico, que necessitasgperado com vistas a construcao de
novos processos de conhecimento e de transfornsacéd.

Santos (1989), pautando-se pela proposta da duptara epistemoldgica, propde a
transformacdo tanto do senso comum como da ciénoes vez que com essa dupla
transformacao “pretende-se um senso comum esdarecuma ciéncia prudente (...), uma
nova configuracdo de saber, um saber pratico que ti sentido e orientacdo a existéncia e
cria o habito de decidir bem” (op. cit., p.)41

Em Certeau (1994), encontramos o sentido das asatiatidianas e das artes de fazer
dos sujeitos. O autor traz a visao do cotidianoas $ormas de reinvencao por meio de “uma
multiplicidade de taticas articuladas sobre osldesado cotidiano” (p. 41). Nesse sentido,
conjugamos a Vvisdo de senso comum que constituiétragorima basilar do conhecimento
pedagogico” (FERNANDES, 1998: 53), com as tatiessratégias, atitudes e valores que os
professores mobilizam e utilizam no processo denereprendizagem nas atividades
cotidianas de sala de aula.

Na perspectiva de apreender a dindmica dos satlecesites na acao pedagodgica, 0
nosso “caminho em direcdo ao conhecimento” (GAMBQA01) levou-nos a considerar
algumas categorias enfocadas pelo materialismortugtdialético, através de autores como
Saviani (1991) e Vasconcellos (2002), que propdestodologias de ensino relacionadas ao

método dialético, contrapondo-se ao método de ensadicional. Os referidos autores



sugerem momentos construidos pelos sujeitos em, agidorma articulada, através de
movimentos que vao da sincrese a sintese pela ¢ghedda analise. Portanto, diante da
complexidade e dinamicidade do nosso objeto dedestmas suas relacbes entre a
objetividade/subjetividade e em sua dimenséo Mhisté&ocial, exigiu que enfocassemos
alguns conceitos da teoria critica moderna e dadigma critico pdés-moderno, que,
resguardadas as distintas concepcdes de ciénagacenthecimento, vém complementar e
enriguecer a sua compreensao e analise.

Para a analise dos dados, mapeamos 0s saberetedaman base nos discursos e nas
praticas observadas dos professores, resultando, a3s dois niveis de analise. Da analise
interpretativa dos discursos foi possivel iderdifias expectativas, as motivacdes de ingresso
na carreira e as dificuldades e aprendizagens mdesgores nos primeiros anos da carreira
docente, permitindo mapear os primeiros tracos séderes dos professores. No segundo
nivel de analise, observamos na pratica docenteoagssos metodoldgicos e organizacionais
da atividade docente, numa tentativa de evidemsgrincipios e as formas de expressao e
organizacao dos saberes produzidos e transfornmedesela acdo pedagdgica. Neste artigo,
optamos por apresentar o primeiro nivel de analase:dificuldades e aprendizagens

vivenciadas pelos professores nos primeiros angsauaira docente.

4. OS SABERES CONSTRUIDOS PELOS PROFESSORES UNIVERBARIOS NO
INICIO DA CARREIRA DOCENTE

Dedicamo-nos nessa secao a analise interpretabvaligcursos dos professores no
tocante as expectativas e aos impactos vivenciadegrimeiros anos da carreira docente.
Num ambito mais pormenorizado, o nosso olhar vedpara as expectativas/motivacdes de
ingresso na carreira docente, as condi¢cdes dellicale recepgéo/acolhimento por parte da
universidade, dos colegas, dos alunos e as repagdes sobre a docéncia universitaria,
visando delinear o perfil dos professores princifga. Desse modo, criou-se um espaco que
permitiu evidenciar o discurso docente no limiacdeaeira, possibilitando identificar como o
papel profissional € percebido/vivido em termosrdsivacdes, expectativas, dificuldades e
aprendizagens sobre a profissdo. A seguir, tratzsete discutir as dificuldades apontadas

pelos professores no inicio da carreira a luz datetedrico.

4.1.As dificuldades vivenciadas pelos professores inatites
Analisando os discursos e as praticas dos profssaniversitarios, foi possivel

inventariar as principais dificuldades elencadas gdes nos anos iniciais da carreira, bem



como as suas atitudes frente as aprendizagens,ngasi@ inovacdes experimentadas ao

longo de suas atuacdes profissionais. A andlissedeaspectos revelou-se um dos pontos

importantes para delinear o seu perfil, contribairdmbém para identificar os saberes

construidos pelos professores nos primeiros ana@sudaira docente. Para isso, formulamos

no questionario e na entrevista a pergun@udis as principais dificuldades vivenciadas na

docéncia universitaria nos primeiros anos de caa®i. As principais dificuldades foram

agrupadas por categorias e desmembradas em nuengésd

Agrupando as dificuldades por categorias:

I- RelacBes didatico-pedagogicas

Déficit de formacao pedagodgica
Falta de experiéncia no ensino
Organizacéao do trabalho docente na aula

Dominio do conteddo da matéria que leciona

II- Rela¢des com os alunos no processo de ensingaaplizagem

Desmotivacéo dos alunos

Desmotivacdo do professor para ensinar

Inibicdo e nervosismo ao enfrentar a sala de aula

Avaliacéo dos alunos (trabalhos, participagao,miacdo em aula)
Gestao das diferencas individuais dos alunos er@deturma para outra
Determinacédo do nivel de aprendizagem dos alunos

Comunicacgao com os alunos

[ll- Relagbes com o meio socioprofissional

Caréncia de recursos materiais e financeiros parsino e a pesquisa

Sobrecarga de atividades

Falta de apoio/incentivo da universidade

Firmar-se no meio cientifico junto aos 6rgaos dajpisa

Ter dedicacao exclusiva e estar ausente do medsattabalho da area especifica
Desvalorizacao da profisséo

Cobrancas ao professor em funcdo das transfornmfagdegsos no mundo do
trabalho/conhecimento

Relacionamento com os pares

Auséncia de reflexdes sobre a pratica, desejordeaftiio continuada.



Na primeira categoria, denominada ré¢acOes didatico-pedagdgicaagrupamos as
preocupacdes dos professores relacionadas conicd défformacédo pedagdgica, com a falta
de experiéncia no ensino e com a organizacdo thaltra em aula. A segunda categoria,
intitulada derelacdes com os alunos no processo de ensino-apeayeh) expressa toda a
ordem de dificuldades na comunicagdo com os aluresotivacdo/mobilizacdo, na gestao
das diferencas individuais, na determinacdo dolndee aprendizagem dos alunos, na
avaliacdo da participacdo em aula etc. A tercatagoria foi chamada delacées com o
meio socioprofissionalpois revela as pressdes externas ao trabalho alespor, como a
caréncia de recursos materiais e financeiros, ta f& apoio/incentivo da instituicdo, as
dificuldades de relacionamento com os pares, anaizgsée reflexdes coletivas sobre a pratica
entre outras.

Foram muitas as dificuldades elencadas pelos @@fes no inicio da carreira
universitéria, diferentemente dos primeiros relatlsre as expectativas, a recepgéo por parte
da universidade, dos colegas, alunos e as condigbgabalho para o exercicio da profissao,
que, contraditoriamente, revelavam apenas as dadiéis, denotando ndo haver uma
percepcéo acerca da complexidade da docéncia sitérer.

Ressaltamos que as preocupagbes dos professomantes nao podem ser
compreendidas como resultantes de interacdes kxtamlas linearmente entre eu do
professor e o contexto, entreea do professor e as relagbes com 0s alunos no pocEs
ensino-aprendizagem, entreea do professor e as questdes didatico-pedagogicas,sera
entendidas de forma articulada, circularmente. fecentre o ideal e o real, a realidade da
vida na universidade, a ambiguidade do papel desenaolo pela instituicdo numa sociedade
caracterizada por constantes transformacdes doeconénto e do mundo do trabalho e a
multiplicidade de papéis a que estéo sujeitos ofegsores, logo a partir do seu primeiro dia
na profissdo,transformam a fase de iniciacio hum momento propac surgimento de
dilemas.

Das categorias acima mencionadas, destacaremoguir sgjuela que expressa
dificuldades naselacdes didatico-pedagodgicas

O déficit de formacéo pedagdgica

As pessoas geralmente entram na universidade edgoneapanhando, por
conta prépria, como eu mesmo aprendi a dar auland coisa muito crua,
muito bruta, como se fosse uma pedra precisandtagielada. Acho que
esse conhecimento pedagodgico seria uma lapidas8a gedra para que ela
figue mais valorizadéP4, Ciéncias Bioldgicas, 03 anos de experiéncia no
magistério superior, 35 anos).



Acho que a formacado pedagogica contribui para #idguke do ensino do
professor, para ter algum conhecimento das queljaelas ao processo de
ensino-aprendizagem. Enfim, contribui para a foémago professo(P3,
Administracdo, 02 anos e 09 meses no magistérierigup36 anos).

Nos relatos acima, os professores definem a foronpedagogica numa perspectiva
de valorizagdo do trabalho docente e de contribujgdra a qualidade do ensino. Nessa
discussdo, destacamos Cunha (1998), ao evidenuiasua pesquisa que 0s professores
também reconhecem que ha um saber pedagdgico apsmrdido para fundamentar as
experiéncias de sala de aula. A autora complengrr@ase as universidades estéo dispostas a
investir no ensino com pesquisa, é necessario ayagstruturas de apoio para se avangar no
processo, com vistas a auxiliar o professor naxaél/reconstrucdo de suas praticas.

E nesse sentido que se supde o dominio do conhecdirdandrea pedagogica para a
docéncia universitaria com base em quatro grandess:eo conceito de ensino e
aprendizagem; o professor como conceptor e gestaudiculo; a compreenséo da relacéao
professor-aluno e aluno-aluno e a teoria e prabésica da tecnologia educacional
(MASETTO, 2003). A seguir, apresentamos a seguatégyoria intitulada deelagbes com os

alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Relacbes com os alunos no processo de ensino-afzagdm

Destacaremos nesta tematica as relacdes entresgoofduno, protagonistas das
situagcOes didaticas. Os dados mostraram que dstanfo tendéncia recorrente, através da
qual, os professores manifestaram dificuldadesomaunicacdo e na motivacdo dos alunos,
bem como na gestdo das diferencas individuais llo®® como se pode verificar nesses
depoimentos:

Existem algumas percepgbes de professor e aluncaiqde néo tenho,
apesar das pessoas serem diferentes, turmas thieremexistem
comportamentos padrdes dos alunos que ainda n&igooperceber (P1,
Farmécia, 03 meses de experiéncia no magistérarisup29 anos).

O que eu nado gosto do ensino é porque é muitadnist o problema do
aluno néo ter o minimo de interesse e ndo atingesempenho minimo (P
2, Engenharia Cartografica, 02 anos de experiénximagistério superior,
49 anos).

A tarefa pedagodgica de transformar os alunos emesatou parceiros do processo
educativo é fundamental, pois é a partir dai quarSeulam e ganham sentido todos os
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saberes do professor, ou, como salienta Tardifdiop.p. 222), “ensinar é entrar em relagéo
com o outro” e, para isto, € necessario que o gpsofee 0s alunos se entendam minimamente.

No que se refere a avaliacdo da aprendizagem,gpaéechaver a compreensao de que
avaliar é estabelecer relacédo e faz parte do woagisiatico, do ato de aprender (VEIGA,
2004). Apreende-se dai a falta de conexdo/unicidatte as dimensdes que envolvem a acao
docente e os elementos basicos desse processormerde vé nas falas seguintes:

A gente esbarra na questdo de nao saber até que poaluno esta
entendendo, pois ele ndo da o retorno. Vocé fadm. fEles estéo
acostumados a esse método de ensino, ficam sensidesscutando,
esperando que as coisas caiam pelo ouvido (P2nBaga Cartografica,
02 anos de experiéncia no magistério superiorné8)a

Eu sinto dificuldade de avaliar aqueles alunos tgma habilidade de

comunicagao, sdo muito bons de sala de aula, apessm sempre serem
bons na prova, mas tém uma postura de colaborangiandecer a aula.
Isso é uma dificuldade em considerar na avaliaB8p Administragédo, 02

anos e 09 meses no magistério superior, 36 anos).

Reforgcando a discusséo acima, Zabalza (2004) afqueaa “dimensédo pessoal de
como os alunos aprendem, de como transitam pomsmée e por seu coracado 0s conteudos
qgue Ihes explicamos, isso é alheio ao espaco deypacdes e saberes dos professores” (p.
188). O autor chama a atencdo para o fato de gs@ [@sSsicdo representa um certo
distanciamento do professor em relagcéo ao processprendizagem do aluno, considerando
como algo que néo Ihe compete diretamente. Essgepo#io bastante defensiva criou uma

visdo da aprendizagem como algo que depende do,&ur@o do professor.

As relagcbes com o meio socioprofissional

Nesta secdo faremos a correlacdo entre os motevogytesso na carreira e a realidade
que os professores iniciantes encontraram no noeeio@ofissional. Os professores elegeram
as condi¢des de trabalho como um dos motivos desag na carreira docente universitaria.
Ao analisar as respostas dadas, as dificuldadss nesio aparecem com uma forte tendéncia,
perfazendo 25 respostas em 59 dadas, com um peaktdet42%. Sao freqlentes as queixas
dos professores iniciantes quanto a caréncia des@s materiais e financeiros na instituicao

e quanto a sobrecarga de trabalho.

Sou professor iniciante e, portanto, a falta deegg&pcia é uma dificuldade.
Além disso, a universidade publica em alguns cadesece uma infra-
estrutura deficiente. (P12, Engenharia Civil, O ale experiéncia no
magistério superior, 33 anos).
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No depoimento a seguir, percebe-se a insatisfagaatg a falta de incentivo e apoio da
universidade, sobretudo quanto ao desejo de ummaf@o continua em seu interior.

Sinto falta de debater, de interagir com outrodgssores, de ver novas
técnicas de ensino. A troca de experiéncia no erésfandamental, vocé vé
0 que esta errando e 0 que esta acertando (Prti&i@iologicas, 03 anos
de experiéncia ho magistério superior, 35 anos).

Vimos em autores como Huberman (1995) e Tardif @Q2@ue certas condicbes de
trabalho da profisséo contribuem néo so para estoea mais facilidade, mas também para a
consolidagdo da profissdo e a estabilizacdo na@icarf-az-se necessario compreender 0s
saberes dos professores em sua relacdo com o awoprefissional, na universidade e na

sala de aula, uma vez que sao produzidos no drpbho.
4.2. AS APRENDIZAGENS VIVENCIADAS PELOS PROFESSORESINICIANTES

Conforme vimos, a carreira se constitui de um tgpae se faz por meio de avangos e
recuos, continuidades e rupturas, encontros e desgas, cursos e percursos, tendo presente
um processo permanente de interacdo dos elemeatogldm pessoal/maturacional, social,
cultural, politico e econémico. Nessa perspecimvaressa-nos falar ndo so das dificuldades,
mas também das aprendizagens do professor unararsios primeiros anos de carreira. Por
iIsso, elaboramos a seguinte questéque vocé aprendeu como professor nos primeiros an
de carreird? Na analise das falas, foi possivel apreendeparidncia da convivéncia com 0s

alunos no aprendizado em ser professor, confortamsea seguir.

Estou aprendendo a dar aula e comecgar a percethéeranca entre os
alunos. Os alunos séo diferentes, as turmas sé&ewliés e s6 a convivéncia
possibilita entender essa relag¢@®2, Engenharia Cartografica, 02 anos de
experiéncia no magistério superior, 49 anos).

Eu aprendi que é bom ter um relacionamento amigasspeitoso com 0s
estudantes. Aprendi também que se deve estudanbmgiara preparar
boas aulas e, principalmente, tentar ndo ficar pgéerado quando uma
aula dificil e bem preparada néo é apreciada patglante$P6, Ciéncias
Biologicas, 05 anos de experiéncia no magistémpesar, 36 anos).

No depoimento a seguir, 0 professor menciona qusabsres docentes sao enriquecidos na

relacdo com o aluno, com os saberes discentes:

Eu aprendo com os alunos. As vezes eles me chamesgéa para certas
inconsisténcias de conceitos, sobre a adequacamertes exemplos. O
professor tem uma oportunidade de refinar o sethemmento, tem
condicBes de perceber quando precisa de mais bhse M determinado
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assunto, ele percebe com o feedback da tgRrBaAdministracéo, 02 anos
e 09 meses no magistério superior, 36 anos).

Assim, os professores em seus relatos evidenciamoqgeaber docente se faz na
relacdo com o saber discente, numa dimenséao intefandamental, sobressaindo-se como
fonte de aprendizagem nos primeiros anos de carieio denota que a atividade docente &
realizada numa rede de interagcdes com outras gegsamecar pelos alunos), na qual o
elemento humano é determinante, sendo um campob#@izacédo e producdo de saberes e

aprendizagem permanente.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos dados demonstrou que os professsi@s aprendendo a dar aulas por
conta propria, com a propria experiéncia de trabalo longo dos depoimentos, o0s
professores indicam a auséncia de espacos coletiwomterior da universidade para a
reflexdo sobre a pratica docente. Essas questiretam a nossa hipotese de trabalho, ao
supormos que os professores iniciantes constroersalbsres docentes num contexto de
trabalho de isolamento, num processo de autoformpag&enciadas as dificuldades, as
incertezas, os conflitos solitariamente, portasém apoio pedagogico da instituicao.

Isso reforca a nossa convicgao de que o0s profesgucantes encontram-se entregues
a si préprios, sem uma estrutura de apoio instihadi que lhes dé seguranca. Portanto,
parece-nos oportuno observar de perto a maneir® @asmprofessores iniciantes vivem e
percebem as fases iniciais da carreira, bem cond@ seprocesso de construcdo dos saberes
docentes, visando o seu desenvolvimento pessaalfisgonal. Esse fato também reforca a
nossa conviccdo de que a carreira docente “nacermmdimportancia pelo que tange ao
desenvolvimento pessoal e profissional de seustegjeoomo também pelo que tange ao
proprio funcionamento da instituicdo universitaiZABALZA, 2004: 136).

N&o obstante as especificidades do contexto daltm@loo professor universitario em
inicio de carreira, muitas das dificuldades vedamlas por esses profissionais se
aproximaram das idéias que constituem as fasdaigita carreira desenvolvidas no modelo
tedrico que utilizamos como referéncia, confirmandoresultados dos estudos empiricos e
respondendo, de certo modo, as nossas indagacéaesocaos problemas verificados nas
sequeéncias iniciais da carreira do professor.

Assim, analisar e interpretar as dificuldades eemgizagens vivenciadas nas fases

iniciais da carreira contribuiu para delinear ofipelos professores iniciantes e 0s primeiros
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tracos dos seus saberes docentes. As categoridecasygue emergiram dos dados sdo a
expressdo dos saberes construidos pelos professuiregsitarios nos primeiros anos da
carreira docente, traduzidos matacoes didatico-pedagdgicas, nas relacdes comlwsos e
nas relacdes com o meio socioprofissional

A apreensdo dessas informacbes nos coloca a impertdle uma avaliacédo
institucional formativa, sistematica e continua reola préatica docente dos professores
universitarios, especialmente dos iniciantes, notide de apoiar e acompanhar esses
professores, na perspectiva de minimizar as suesssidades, proporcionando-lhes uma
formagao para melhor enfrentarem a complexidadatistelade docente nos primeiros anos
do exercicio da profissao de professor universitari
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