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Resumo: Este trabalhdem por objetivo discutir o tema da formagao ddgssores para a
atuacdo em contexto de violéncia quando os profiags atuam com demandas em processo
de exclusdo social. Partindo-se da cultura eselde sua constituicdo histérica, faz-se a
reflexdo sobre a criacdo da escola de massas e adfualdade iluséria de oportunidades
produzida pela prépria instituicdo. A partir dapresentacdes de adolescentes em conflito
com a lei sobre a escola sao discutidas as diidelsl de professores em lidar com o trabalho
com populagdes que vivem em vulnerabilidade social.
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INTRODUCAO

O presente trabalho visa discutir o tema da formalgiprofessores para o exercicio
em comunidades em processo de exclusdo, considerandulnerabilidade em que se
encontra este profissional quando atua em contedtosvioléncia como no caso do
atendimento a demandas em cumprimento de medidaexbecativa em meio aberto ou de
adolescentes em dificuldades. Tal reflexdo deravpaebquis® que pensam os adolescentes
em conflito com a lei sobre a instituicAo escolguie investigou as representacoes de
adolescentes em cumprimento de medida soécioedacatées prestacdo de servicos a
comunidade sobre a escola, no municipio de Guatigade pertencente ao estado de Sé&o
Paulo no Brasil.

O cumprimento da medida socioeducativa de prestdedervicos a comunidade no
Brasil é determinado pelo Poder Judiciario quandalaescente entre 12 e 17 anos comete
um ato infracional, ou seja, um ato ilegal. Nadeisileira 18069, de 13 de julho de 1990,
que dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do Admiéscconsidera-se ato infracional a
conduta descrita como crime praticada por adofscé& mesma lei prevé outras sancoes a
serem aplicadas para estes cidadaos considerachpsiidveis de acordo com a gravidade do
ato cometido estando entre elas a medida de piesti; servicos a comunidade. Assim, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente prevé as amdidlicaveis para estes casos, e as
considera medidas denominadas socioeducativasrt@dei&, obrigacdo de reparar o dano,
prestacdo de servicos a comunidade, liberdadetidasesem casos extremos, internacdo ou

privacao de liberdade.



A partir dos resultados da pesquisa foi possivetgier a necessidade de nos
aprofundarmos neste tema, visto que um dos aspew@es pontuados pelos adolescentes
entrevistados foi o despreparo do professor pdar ltom a adolescéncia e todas as suas
particularidades e a necessidade que estes adulesgeferiram em ter uma pessoa mais

presente, um profissional que estivesse mais digglopara atuar com seus alunos.

A HISTORIA DA EDUCACAO: A CULTURA ESCOLAR RIGIDA CO NSTITUIDA
HISTORICAMENTE

Para refletirmos sobre a formacao de professoresontexto de violéncia e sobre o
gue os adolescentes entrevistados pontuaram c@gioceh estes profissionais - o fato de
sentirem falta de pessoas mais presentes em semheaneducacional - percebemos a
necessidade de discutirmos a constituicdo da eb@stlaricamente para compreendermos o
funcionamento da escola atual e a atuacdo dosspmtes, sua formacdo e sua conduta.
Enguita (1994) traz estudo sobre a criacdo da &stel massas e contextualiza o leitor
partindo da realizacdo da educacgdo pela familiasada criacdo da escola. No caso de
familias mais abastadas, existia a contratacaaeteptiores que se responsabilizavam pela
educacdo dos menores. Em outros casos, a educagéoapser realizada pela participacao
das criancas das atividades adultas ou por meimda de familias, quando percebeu-se que
este intercambio tornava a educacao livre das femégrcias subjetivas dos lagcos de

consanguinidade.

A transmissé@o e aquisi¢cdo das necessérias desteadass e de trabalho (...) bem
podiam ser levadas a sério no seio da familia. Maf, vinculada por lagos
afetivos, ndo era o lugar mais adequado (...) parander os lacos de dependéncia
nem a auto-disciplina necessarios. Para isso,em@seario haver uma relacdo mais
distante entre o mestre e o aprendiz (...) e iSteespodia obter ou, ao menos, era
melhor forma de fazé-lo, colocando os jovenzinham@go de outra familia que,
assumindo o papel de educadora, ndo se visse &rgyed obstaculo do afeto
(ENGUITA, 1994, p. 108).

Como pode ser observado pelo autor, o positivissm@ostura cientificista, ja se
insinuavam nas relacdes familiares, marcando satioemente a passagem da organizacao
produtiva do senso comum para a ordem da modemidapitalista nascente. O momento
historico, fase pos Revolucéo Industrial, periodogeie muitas pessoas haviam perdido seus
empregos devido ao novo modo de producéo, traziasnoecessidades e a criacdo da escola

passou a ser uma delas. Foram instituidas ent@scadas para dar conta dos filhos das



familias consideradas marginalizadas com o obj&téseducar para fazé-los producentes para
esta nova ordem social que se anunciava. Parg tambteo da educacdo estava no trabalho
com a utilizacdo das criancas como mao de obrane goargumento de que estas
necessitavam de limites e educacdo para viverens@iedade. A educacdo para estas
populacdes girava em torno da instrucdo para aagéei de suas condicbes de vida,
facilitando assim as rela¢des de trabalho.

Partindo da constatacéo referida acima, podemas dire a escola fora criada para
uma populacdo que se encontrava, naquele periodpraesso de excluséo, ou seja, para
agueles que estavam em desacordo com as regra®cibalasle da época. Assim, 0
adestramento foi a opcdo para que estas pessodsssE®m a nova ordem vigente sem
guestionamentos ou reflexdo sobre sua condicaal smristituindo o olhar sobre a escola que
vemos ainda hoje impregnado no imaginario das pesgoe freqientam ou frequentaram a
escola formal, a escola de massas como a denomguat& (1994).

A escola, portanto, traz em seu historico, sua&dgara a contribuicdo com a ordem
social vigente e aceitacao ideoldgica das quesgtdiiticas desta ordem social. A necessidade
de producédo em prol da construcao desta sociegactdaava como ponto importante para a
elaboracdo de uma educagdo que estivesse relagiasaetlacdes de producgdo, produzindo
também a alienagdo da vontade e do prazer na ataglo conhecimento. A dita igualdade
de insercdo educacional aos membros de diversssesl&ociais era, entdo, iluséria ja que
existiam outros objetivos na inclusdo escolar dpstaulacdo. A ‘igualdade meritocratica de
oportunidades’ referida por Dubet (2008) que traefiexdo sobre a construcdo da escola e
dos processos de avaliagdo baseados no méritaapdsstada aluno e que constituiu a justica
escolar historicamente ndo era real, visto quenalgndividuos em processo de escolarizagédo

estavam em desvantagem em relacéao a outros gaenfparte das classes dominantes.

Por nossa escola ter sido comandada com tantssidéel® por uma segregagéo
social e escolar desde a entrada do sistema, ddagiea meritocratica das
oportunidades p6de constituir todo o horizonte wsiga escolar. Mas quando a
igualdade de acesso chega quase a ser alcancddajroapercebe que ela nédo é
suficiente. Certamente o trabalho ndo acabou & éattpreender grandes esforcos,
em termos de oferta escolar, de mobilizacéo e dalichade dos atores (DUBET,
2008, p. 114).

Ha, portanto, ao adentrarmos na histéria da edocacalhar de que a aquisi¢cdo do
conhecimento se da somente por meio do esforcoglespor meérito pessoal. Os alunos que
conseguem éxito, o conquistam porque se esforcaraaficiente, ndo sendo consideradas,

assim, as dificuldades e potencialidades de catlaidluo. Carvalho (1997) traz para nossa



reflexdo o momento da historia da educacédo bresiéen que era dada prioridade ao que ela
chamou de higienizag&o, remetendo o leitor & qaektalisciplinarizagdo. No periodo tratado
pela autora, final do século XIX até o Movimentoktrola Nova, a medicéo tornou-se foco
da conduta educacional para que os alunos fossédiddis de acordo com os rétulos de
normal, anormal e degenerescéncia. Tal rétulo elifdava o aluno e apontava para os que
acreditavam ser os verdadeiros destinatarios d@aeda. Aos casos considerados de
anormalidade e degenerescéncia era destinada anikega educacdo emendatoria, uma
educacao destinada aos que eram rotulados comatiminosos, anormais, tarados, idiotas,
cretinos, imbecis, surdos-mudos, cegos de nascergeficientes fisicos” (CARVALHO,
1997, p. 275), uma segregacdao realizada na edubegsiteira desta época.

Partindo da realidade do estado de S&o Paulo, J4988) destaca a criacdo da
escola graduada neste estado e aponta em selndrglah a criacdo das escolas no momento
da Republica. A educacédo no estado de S&o Paul gsodo tinha também o objetivo de
formar cidad&os disciplinados. A conduta moral ensino da escrita caracterizavam-se de
suma importancia para a participacao politica, yadicipacdo que favorecesse a classe

social dominante. O controle social é valorizad®mada moralidade e dos bons costumes.

(...) € uma escola para a difusdo dos valores ligpuibs e comprometida com a
construgdo e a consolidacdo o novo regime; é daedeoRepublica. Esse vinculo
entre a educagdo popular e 0 novo regime demomrdia exaltado pelos
profissionais da educacédo (SOUZA, 1998, p. 28).

Na historia da educacdo pode-se constatar comotedstica a evolucao da escola
conforme as necessidades politicas da época. Quamdee dificuldade em lidar com a
diversidade a segregacdo tornou-se a saida. Q@andoessidade era de trabalhadores e de
uma nova mentalidade para um pais em processo d&ngai como no periodo da instalacao
da Republica, a escola passou a apontar tal ndadssimodificando seus objetivos.

A cultura escolar constituida historicamente poelevssta ainda hoje se voltarmos
nosso olhar, por exemplo, a forma de organizagdesdala: a divisdo de turmas por faixa
etaria, um programa especifico, 0 acesso obrigatériselecdo, a nocdo de repeténcia. A
busca pela homogeneidade é caracteristica aindata@l@o como necessaria para que 0
processo educacional se dé com qualidade. A ndeeeside que o educando se adapte a
realidade da instituicdo e ndo o contrario pode esgBo um dos motivos para que 0
adolescente em dificuldade ou em cumprimento deidaesbcioeducativa em meio aberto



nado se sinta parte constitutiva da escola, densonthr resisténcia as suas propostas

pedagdgicas.

A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O TRABALHO NO CONTEXTO DE
VIOLENCIA E PARA A PROMOCAO DA INCLUSAO SOCIAL

No processo de realizacdo da pesquisa sobre asseaprcOes de adolescentes em
conflito com a lei sobre a escola, pdde-se percetero dado alarmante a dificuldade dos
professores em trabalharem em contextos de vielémotom criancas e adolescentes em
dificuldades e em vulnerabilidade social e, porsegjiéncia, a resisténcia que estes
profissionais tém em trabalhar com esta demandaipalmente por ndo saberem lidar com a
situacdo. Por ndo estarem preparados para atuar esten diversidade. Este dado foi
repetidamente comentado pelos adolescentes etddnss quando eram questionados a
respeito das mudancas necessarias na instituicitaesesta dificuldade do professor em
atuar com os problemas sociais deve ser considgatiado-se do pressuposto de que esta
questdo tem multiplas faces e determinacdes e p&& enotivo, a necessidade de se
contextualizar a criacdo da escola ja tratada em @nterior, devendo ser levada em conta
também a vulnerabilidade do professor em virtudéodas as suas atribuicdes e ao contexto
em gue a escola esté inserida. Contexto este mppdeto de adversidades e dificuldades.

A “perda de paciéncia” do professor comentada pattidescentes entrevistados € o
grande exemplo do quanto este profissional encaetreulneravel. O agir na contraméo de
seu verdadeiro papel — o de educar — foi apontattts @dolescentes entrevistados, quando
estes foram questionados sobre o que ndo gostaaascola conforme refere Maria em sua
opinido depreciativa sobre o comportamento da psofa:

“Professoras mal educada. Uma (professora) chanatuos de burro uma vez.” (Maria, 16
anos)

Em contrapartida, a mesma adolescente pontuou fagqaese fosse uma professora:
“(Eu) procurava mais me comunica com o0s aluno. Ahai professora de histéria se
comunica, da video. Na aula dela todo mundo ficatgqu(Maria, 16 anos)

A percepcao da necessidade de aproximacdo enuei®grincipais atores da educacao —
professor e aluno — foi por diversas vezes aceafudthmando a atengao para a necessidade

do aluno em ter um professor mais presente.

“Eu seria um professor bem séabio e inteligenteldaula..., ensina..., mas também
ia conversa muito porque uma boa conversa pode rasdaessoas. Eu aprendi



muito ouvindo. Se (eu) pudesse, podé acompanha a dia do aluno. Conhece as
familias, os pais, ir na casa dele. Eu acho qudueagéo ta muito fraca. Eu com o
tanto que estudei ndo me sinto seguro pro mundohdlenuito que aprende.
(Miguel, 20 anos)

A partir desta reflexdo, apesar de a expressaoddesctente ser de grande valia é
importante que o lado do professor também sejeengriado. Quando abordam o trabalho
docente, Tardif e Lessard (2008) descrevem todarglexidade que caracteriza a producéo
deste trabalho. O fato de o produto deste trabs¢ina construgcdo do conhecimento de um
outro ser humano € de grande relevancia para exéeflsobre a conduta do professor em
relacdo aos seus alunos, além das diferentesiafsudo profissional professor que nao tem
tarefas especificas e delimitadas, mas uma ganagds que a cada dia se modificam e se
transmutam. A complexidade do contexto em que xa@d@o se da, lugar de mudancas
repentinas, ambientes vulneraveis, coloca o profem® posicao totalmente diferente da de
outros trabalhadores que tém como matéria primahjeto sem vida. A interatividade no ato
de ensinar traz a realidade diversa deste tralgaiedem em seu bojo questdes de poder, ética
e afetividade, por exemplo.

Pode ser constatado, a partir das representactesadimescentes, que muitos
professores conseguem vislumbrar a real situacaquenvivem seus alunos. A dificuldade
esta na falta de condicdes para a reflexdo e diahegessarios para o bom entendimento
entre as partes envolvidas. Faltam-lhes instrunsemiie traduzam os seus argumentos para a
exigéncia na implantagdo de projetos para o samdandge impasses e defasagens que
possam causar ruidos na comunicacdo entre aluposfessores, além do provimento de
conhecimento relacionado a realidade de seus aluamscontexto em que vivem. A
dificuldade da escola em penetrar nas estruturéisr&is e sociais dos alunos para a
compreensao e auxilio na adaptacdo e aceitacamlnierste escolar é evidenciada.

Ao falarmos sobre a necessidade de uma atuacagmaima destes alunos por parte
do professor, chegamos a conclusdo da necessidadeedenca educativa no processo
educacional de qualquer educando. Esta presencserntéaduz somente no acompanhamento
do processo ensino-aprendizagem, mas na dispoiaidbdi do profissional para o auxilio
destes alunos. Para tratar deste tema, buscowse e&aqp Costa (2001) que reflete sobre a
presenca educativa relacionada a pratica de aeolesc em dificuldade. Para tanto, a
proposta passa a ser entdo, que o tema da presedncativa e da disponibilidade do
profissional seja um dos temas abordados na fomdedprofessores. O autor conceitua a

presenca educativa como a capacidade de se fagpondiel na vida do educando,



implicando-se com relacdo ao aluno de forma saiddrcom compromisso ndo somente
intelectual, mas de convivéncia, de vida, em unstyra de aproximacgéao e distanciamento,
ressaltando que esta atuacao é sim profissioratteigndo que:

“O automatismo e a rotina fazem com que experi@na@i#iosas se percam por falta de
sensibilidade, interesse e sutileza do educadocapta-las e delas fazer a matéria de seu
crescimento como pessoa, como profissional e codaol&” (COSTA, 2001, p. 17).

A percepcdo de que experiéncias importantes sadidpsr no processo ensino-
aprendizagem € de suma importancia na formacaorafespores. Preocupar-se com 0
contexto social dos alunos como seres integrams desenvolver uma sensibilidade para lidar
com as dificuldades, contribuindo para a superaedtas, passa entéo a ser a questdo chave
para o processo de adaptacdo de adolescentesieniddie. E importante que o professor
esteja capacitado para encaminhar o adolescentrienta-lo a procurar um servico de
atendimento especializado de acordo com sua prélilean por exemplo, situacdo que
sabemos que muitos profissionais ndo estdo pregmr&dinadmissivel ouvir um diretor de
escola questionar onde estad escrito que um adotesceve ser matriculado em uma
instituicdo de ensino, fato mais do que divulgadpue esta presente em leis brasileiras. Que
formacao é essa que ndo trabalha com o que é bé@sidioeito a educagcdo que € a oferta de
vagas? Que néo prevé a lei para o atendimentaidoal

A crianca e o adolescente tém direito a educacdeando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o i@merda cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes:

| — igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e pergianénescola;

Il — direito de ser respeitado por seus educadores;

Il — direito de contestar critérios avaliativospdendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV — direito de organizagéo e participagdo em autéb estudantis;

V — acesso a escola publica e gratuita proximaudels sua residéncia.

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsataisciéncia do processo
pedagégico, bem como participar da definicdo degstas educacionais (BRASIL,
1990).

A exclusdo velada promovida pelo professor e pealeola acontece porque o
profissional pode nédo saber lidar com as dificuddaitherentes da docéncia e da adaptacéo a
instituicdo escolar. Excluir, neste caso, é muitnsniacil do que fazer com que o aluno se
adapte a instituicdo. Para que tal exclusdo nawaya® necessario que se inclua na formagéo
de professores a reflexdo sobre conteddos relatbgna questdo social para além das

questbes relacionadas a aprendizagem, com enfaguestudos sobre a familia e sobre o



contexto social, da psicologia social, relacionaog@ formacéo de criangas, adolescentes e
adultos, visto ndo sabermos, quando estamos ena¢édoncom qual faixa etaria de alunos
trabalharemos. A abordagem vai, nesta proposta) dlés metodologias de ensino e da
psicologia infantil. Uma formacdo que estaria tambéltada a questdo social muito além

dos conteuldos do curriculo.

A formacdo ndo apenas é aprender mais, inovar mmigar mais ou o que se
quiser acrescentar; pode ser um movimento critippaticas trabalhistas como a
hierarquia, o abuso de poder, a miséria econdbm&amditos professores, o
sexismo, a xenofobia, a proletarizacdo, o indiido®, etc., e promover uma
formagdo mais voltada a combater praticas sociamsocexclusédo, segregacao,
racismo, intolerancia etc. Além da formagdo emdémsicursos sobre didaticas,
sobre temas transversais, trata-se de gerar vémsdeojetos de intervengéo
comunitaria nos territorios (IBERNON, 2009, p. 46).

Esta formacao valorizaria, portanto, a comunidadeadaptacdo do aluno a instituicdo
independentemente de sua dificuldade, visto queprandizagem acontece com maior
facilidade quando o aluno esta adaptado a realidadastituicdo e assim muito distante da
socializacdo que propde o enquadramento do alyvertat do que outras pessoas esperam

dele, aos habitos da escola.

CONCLUSAO

O presente trabalho que partiu da pesquisa conesmites em cumprimento da
medida de prestacdo de servicos a comunidade éngestigou 0 que esses adolescentes
pensam sobre a instituicdo escolar teve como wbjetiletir sobre a formacao de professores
gue lidam com as adversidades presentes na estalantexto de violéncia em que estao
inseridas as escolas brasileiras. A necessidadenddormacao que valorize a sensibilidade e
a aceitacao do diferente é enfatizada para quefegsior atue em prol da adaptacéo do aluno
a instituicado escolar.

A manifestacdo da ansiedade e vulnerabilidade emsquencontram os adolescentes
entrevistados pela responsabilidade que assumeernean que se adaptar a escola e a critica,
feita pelos mesmos adolescentes quanto a postypeotessor, tornou-se o principal motivo
para a abordagem do tema formacéo de professonggete necessidade de atualizacdo das
praticas escolares com vistas ao atendimento @duséio destes sujeitos de direitos é de suma
importancia para a realizagdo de uma escola acmihed

Abordar as representacdes de adolescentes, desadoboe a instituicdo escolar e

levar isso para a formacao de professores é aurmpdate de nds educadores visualizarmos o



outro lado da histéria; de percebermos e enfatiaarmtema da educacdo na voz de seus

principais atores.
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