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Resumo: As politicas publicas determinam as redes técnécargino comadcus indicado
para a Educacdo de Jovens e Adultos, para a igégraociolaboral de um grande
contingente de cidadaos, cerceados no seu direitoodcluir a educacdo béasica e de ter
acesso a uma formacao profissional de qualidadeilooimdo para a inclusdo social. Assim,
este estudo de caso refere-se aos primeiros mssltdesse desafio assumido pela
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTRRieprado no Programa de Educacéo
de Jovens e Adultos (PROEJA), comprometido peladgéo continuada de professores.
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INTRODUCAO

Na evolucdo historica da educacdo, das necessidagi®anas cada vez mais
complexas deram origem a organizacdo do conheainferrhal e institucionalizacdo de um
espaco comum, assim as escolas se definem sociallm@mo um espaco de aprender os
conhecimentos cientificos acumulados ao longo stafia.

A escola, perspectivada nessa tarefa, teria a pnezaupacdo em manter a tarefa de
ensinar assumida desde a sua institucionalizagdogntanto, as transformacdes sociais
refletem de formas variadas e nos diferentes settgatividade humana, que tem no sistema
de producdo, nesse século globalizado, acaba geramddesigualdades soécio-cultural e
econdmico dos sujeitos.

Candau e Koff (2006) comentam que a globalizac@a gentradicbes que contribuem
a violacao dos Direitos Humanos, representado ipaimente na injustica cognitiva.

Tais consideracdes denunciam que as desigualdademssprovocado pelo sistema de
producdo competitivo e globalizado demonstram indicde pessoas excluidas da
participacdo social, sobretudo, os jovens e adujtes permanecem a margem da educacao

formal, que ndo tiveram o0 acesso a educacdo n& idamholdgica adequada & formacgéo



escolar, categorizados socialmente como analfabstosi-alfabetos, analfabetos funcionais,

enfim, denominagdes que retratam

a visdo do analfabeto como um individuo alienadoapaz, ignorante, a margem
das decisdes da sociedade e do poder construldagmda nossa histéria, continua
influenciando a maneira pela qual os poderes pibli@tam a questédo da educacéo
de jovens e adultos, sua inclusdo na sociedadsesca&o no mundo do trabalho
(SANTOS, 2009, s/p.).

Neste contexto, torna-se pertinente a caractenzalgsse segmento de pessoas
excluidas do sistema escolar. Moura (2006) comgudaaté mesmo quem conclui o Ensino
Bésico, ndo significa que adquiriu conhecimentosidod para ingressar no mercado de
trabalho ou de ingressar nas Instituicbes SuperieeEnsino (IES) publicas.

Em consideracdo ao contexto de insercdo sociaimgio de ingresso no mundo de
trabalho, constata-se que ha uma crescente exag@leciescolarizacdo e de certificacédo
profissional. Nesse sentido, no senso realizado psdtituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2005, revela que 26% da lagfo total do pais tém menos de oito
anos de escolaridade, o que torna remota a pasglhilde uma participacéo social, politica,
cultural e econdmica digna.

Dessa feita, as deficiéncias dos sistemas de eraimoitida pelo préprio Ministério
de Educacgéo, tendo como fonte o0 Documento Bas& (p001) que direciona a educagéo dos
Jovens e Adultos, “que refletem na escola termipanvocando a evasao das criancas das
classes populares do ensino fundamental”. O dociomegponta para os fundamentos das
praticas pedagodgicas reprodutoras dos padrdesraigltwniformes sem considerar as
especificidades educacionais dos alunos. De foro& g ensino torna-se desestimulante
resultando no fracasso escolar e na chamada ewsagontar que muitos chegam ao final
do ensino fundamental sem o conhecimento basicoo ca leitura e escrita.

As razbes da evasao escolar sdo iniumeras, coméaaponumento Base do MEC (2007:

p.18), pode revelar alguns motivos recorrentes do
nivel socioeconémico; dificuldade para conciliabtlho, familia e estudo, assim
como horario de trabalho e horario escolar; nagtgado a vida escolar; tipo de
proposta pedagdgica da escola; mudanca no horérisabalho; gravidez; novo
emprego; mudanca de endereco residencial; baixemgenho e reiteradas
repeténcias; cansaco; problemas de visdo; probléamakares; distancia da escola;
doencas; transporte; horario; periodo de safraona rural; dupla ou tripla jornada

de trabalho; processo avaliativo deficiente e alehtie; migracdo para outras
cidades/bairros; e baixa auto-estima.



Vale destacar que o numero significativo de Jovemdelto com a formacgéo
deficitaria resulta do segmento de pessoas queiveiam o direito a educacdo no decorrer
do seu desenvolvimento, resultando em pessoasumoa fioram a escola ou foram afastadas
por inUmeras razdes destacadas acima. Razdes mpigzem na constatacdo de que os Jovens
e Adultos que interromperam a vida académica ergioenam a escola, na sua maioria, ja
passaram pela instituicdo escolar e traz uma bagdgeexperiéncias educacionais negativas
e um conhecimento e saberes empiricos construadiosigo de suas vidas.

Em compasso com os dados do IBGE (2005) apud DatdonBase do MEC (2007),

a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNA®2003, revelam que ha 68 milhdes
de Jovens e Adultos trabalhadores brasileiros céranbs e mais ndo concluiram o ensino
fundamental e, apenas, 6 milhdes (8,8%) estdo cuktdos em EJA (Educacéo de Jovens e
Adultos).

.....

melhoria das propostas do ensino fundamental eanédi

a fim de minimizar o abandono escolar, asseguranigersalizacdo do acesso e
efetivamente promover a aprendizagem. Essa é dicpoléstruturante e sua
concretizacdo passa obrigatoriamente pelo enframmdos problemas do ensino
fundamental e médio, discutidos ao longo deste ® dimais documentos que
fundamentam a Educacdo Profissional e tecnologiaa parspectiva de sua
integracéo com a Educacao Basica (BRASIL, 2006 &maimento Base do MEC,
2007: p. 20).

Nesta perspectiva, a Educacdo de Jovens e Adultoms sido alvo de varios
investimentos em campanhas e programas que n@ani\@xito pelo seu carater emergencial,
e na maioria das vezes assistencialista e poligogrintencional, ao longo da histéria, o que
remete na necessidade de uma contextualizacdoi¢asto

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E AS POLITICAS PUBLI CAS NO
CONTEXTO HISTORICO

Na dimenséo dos estudos socioldgicos que inten@ominimizacdo dos impactos e
as desavencas sociais e, sobretudo, as educacionaisdos da sociedade globalizada,
configuram no desafio contemporaneo da educacasajt@maliza na Educacéo de Jovens e
Adulto acima de 15 anos.

Segundo Ferreira Junior e Bittar (1999), a suposgem da educacdo de adultos

atribui aos padres jesuitas em 1949, que tinha clmoo a catequizacdo dos adultos e



adolescentes, tanto de nativos quanto de coloneaddiferenciando apenas os objetivos
para cada grupo social.

Em 1910, segundo informacdes do IBGE apud Shvo2o@g( s/p.), “o direito a ler e
escrever era negado a quase 11 milhdes e meiosdegsecom mais de 15 anos”. Logo,
alguns grupos sociais mobilizam-se para organaapanhas de alfabetizacdo chamadas de
“Ligas”. Com a aprovacgao do Decreto n® 19.513, bSlel@ agosto de 1945, a Educacéo de
Adultos torna-se oficial, com lancamentos de carhpsntais como: a Campanha de
Educacado de Adolescentes e Adultos — CEAA (194RJpuwimento de Educacédo de Base —
MEB, sistema radio educativo criado na ConferéNaaional dos Bispos do Brasil com o
apoio do Governo Federal (1961); além dos Centopmilares de Cultura — CPC (1963),
Movimento de Cultura Popular — MCP e a CampanhaoRéhdo Também se Aprende a Ler
— CPCTAL. As campanhas desenvolvidas respondiameasssidades de qualificacdo da
mao-de-obra para o setor industrial (além da ne&tzats de ampliar os “currais” eleitorais
mantidos pelas praticas “clientelisticas”).

Teixeira (2008) comenta que a década de 1950, iemtivas educacionais para
adultos voltavam-se em formar eleitores, uma vez @g analfabetos ndo votavam. Dessa
época, pode-se atribuir o surgimento de alfabetzaglie s6 desenhava os seus nomes,
efetivando erroneamente o conceito de alfabetizagioaprendizagem.

No inicio da década de 1960 a alfabetizacdo justoaeos movimentos estudantis e
sindicais e a questao do analfabetismo passouvist&icomo consequéncia direta da pobreza
e de uma politica de manutencdo de desigualdadesiebessidade de uma proposta que
superasse as concepcOes de educacdo assistem@afisigmentada, proferidas dentro dos
paradigmas conservadores, Paulo Freire (1921-18puyl Documento Base do MEC (2007),
desenvolveu o Método Paulo Freire voltado parabatfaar os adultos, com destaque na
década de 1960. Ele criticava a forma tradicionalegéanica de ensinar baseada nos textos
fragmentados e sem sentido das cartilhas. Da timaiae educar o homem do campo, o
ensino de adulto passou a ter o enfoque de dgedal (Nascimento; Collares, 2005).

Durante o regime militar (1964-1985), estes movitoere seus integrantes foram
perseguidos e reprimidos pelos 6rgaos do Goverderkeque, em 1967, autorizou a criacao
do MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacam jpartir de 1985, passa a se chamar
Fundacao Educar), tendo como principal objetivcadécar totalmente o analfabetismo, mas,
principalmente, preparar mao-de-obra necessarigsess fins aos interesses capitalistas do
Estado (Teixeira, 2008).



A LDB 5692/71 que contemplava o carater supletimoEdJA, excluindo as demais
modalidades, nao diferia dos objetivos do MOBRALlamjo: a profissionalizacdo para o
mercado de trabalho e a visédo da leitura e dat@sgpenas como decodificacdo de signos.

Em resposta a esse desafio, comentam NascimertlbaeeS (2005), inovacdes sdo propostas

pelas politicas publicas, nos ultimos anos, natmat de democratizar a educacgéo basica. A
oferta de ensino basico gratuito estendia-se cersidlmente, acolhendo setores sociais cada
vez mais diversos. Da segunda metade dos anospE®@(a, no entanto, a nova atmosfera

cultural e ideologica trouxe a tona o tema da difea e, consequentemente, novos direitos,
como o respeito a diferenca, que passa a motieadgs lutas sociais € o direito de cada um

ser pessoal e coletivamente diferente dos outros.

Tais fatos efetivam-se a década de 1990, acompdalemndiscussdes internacionais
de assegurar a educacdo como “direito de todosicipalmente os excluidos do processo
escolar, como a Conferéncia Mundial de Educacé® pados, realizada em Jontiem, 1990; a
Declaragao de Salamanca de 1994; V Conferéncienad®nal de Educagéo de Adultos, de
1997, promovida pela Organizacdo das NacOes Urpdes Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO); entre outros movimentos em prol a corraefio da educacdo como um direito a
todos. Para tanto, a partir dessa década, a imtestiiracdo de jovens e adultos tornam-se
consistentes (Ferreira & Ferreira, 2007).

Somente com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 488, nos Artigos 37 e 38, é
gue se passa a contemplar as varias modalidadehidacao de jovens e adultos e adequacao
as novas exigéncias sociais. Institui-se a Educdeddovens e Adultos (EJA) como uma
modalidade de ensino e componente constitutivo dac&;do Basica e ndo mais um
subsistema de ensino, com funcdes: reparadoralizgiaa e qualificadora obedecendo a
principios de equidade, diferenca e proporcéao (B296).

Para o EJA ser definido e ser caracterizado came modalidade de ensino proposto
pela LDB (9394/96), essa categoria passou por \@graentro da histéria da educacéo
brasileira. Neste contexto, a EJA vem sendo alescemte de preocupacdo, em virtude do
processo de mudanca e transformacdes sociais gmentrturbuléncias e aumento das
distancias sociais, que resulta na discriminac&@pdasoas nao letradas.

Castro (2006) comenta que, nesta evolucéo, a Edgopgor reformas educacionais
(Lei 4024/61, Lei 5692/71) resultaram em variedael¢éerminologia para designar a EJA, que
ja foi denominada de Madureza, Supléncia, SuplefNabetizacdo, entre outros nomes. Ao

ser instituido o Parecer n° 11/2000 da Camara ded€do Basica do Conselho Nacional de



Educacao, que regulamentou a Educacdo de JovemAdultos e foi estabelecido o perfil
diferenciado desses alunos e denominado como EJA.

Em 2004, o Ministério da Educacdo cria a SecretddaEducacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD) com objetivo‘@sspeitar e valorizar a diversidade da
populacdo, garantindo politicas publicas como umséntos de cidadania e de contribuicao
para a reducdo das desigualdades sdo os objetigtss mbva Secretaria”. Também destaca o
objetivo de “atenuar a divida histérica que o Bresmin para com todos os cidadaos de 15
anos ou mais que nao concluiram a educacao b&Bioatimento Base do MEC, 2007: p. 4).
Esta secretaria, a SECAD, formalizou o Programaiddat de Integracdo da Educacgéo
Profissional com a Educacdo Basica na ModalidadeEdigcacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA) mediado pelo Decreto N° 5.478, de 24 dlegule 2005 e substituido pelo Decreto
n°® 5.840, de 13 de julho de 2006, que introduz sioMatrizes que ampliam a abrangéncia do
primeiro com a inclusédo da oferta de cursos PROEarA o publico do ensino fundamental
da EJA (Documento Base do MEC, 2007).

Neste cenario, 0 PROEJA passa a propor a integrdgaeducacdo profissional a
educacao basica buscando a superacao da dualidbdind manual e intelectual, assumindo
o trabalho na sua perspectiva criadora e nao aliendassim, resgatam-se, por meio deste
programa, os referenciais do Método Paulo Freisggrificacdo na educacéo.

A educacao significativa reporta na aprendizagertada para situacbes reais,
mediados por dialogos e interacfes entre os emladyivalorizando a descoberta, a
investigacdo e a consciéncia da elaboracdo do conéeto, o que pressupde a superacao dos
paradigmas conservadores e a ampliagado dos pamsligiwvadores de educacédo, dentro de
uma visao multidimensional do mundo e do sujeitpazas de servir de instrumento para
superar as desigualdades sociais.

Conforme Behrens (2005), foi a partir do século XMe a ciéncia que respaldava em
visdo positivista e unilateral do pensamento, quase cristalizados, denunciaram um
fracasso nas relagbes sociais, pela excessivadragg@o entre 0 conhecimento e as relagdes
humanas. A proposta de sustentada por uma concejgdotalidade, de complexidade,
considerando que “o todo é mais do que a somaattesfy tem a intencdo de buscar superar
a visao dualista e dicotdmica das multiplas relagfiee se estabelecem o que inevitavelmente
se transporta também para a educacdo, conduziness@ de uma aprendizagem mais
significativa, para a qual os professores de umadocritica e situada redimensionem seu

fazer pedagogico.



A viséo da totalidade e contextualizada estabedewensciéncia critica necessérias as
transformacdes nos meios educacionais, quando @Ges giedagodgicas ndo se podem ser
fundamentadas somente pelo determinismo, no casdutacao, das politicas publicas.

As politicas publicas incorporam papeis antagdnésogezes deterministas e impositora e por
outras instigadoras no processo de transformacgsatura de respostas as demandas da
“sociedade do conhecimento”. Todavia, na consideragasconcellos e Mendonga (2007)
comenta que o processo do surgimento de uma poptiblica envolve varios segmentos
sociais e elas efetivam os direitos sociais e imptgam politicas econémicas direcionadas
para o desenvolvimento e a manutencdo do Estadmadético, que deve acarretar na
melhoria da condi¢&o de vida da sociedade, prosegsmnecessitam de politicas especificas.
Nesse cenario, implica em desdobrar a educacasiaym®m a exigéncia de contextualiza-
lo no processo social mais amplo, concebendo-o cgarador dos movimentos sociais
emergentes da sociedade denominada “do conhecimdia@ioconcepcao direciona para a
compreensao das estruturas de forma a manter bbeiguéntre a visao critica e as politicas
publicas respaldados na revisédo de referenciassgaducacéo superior.

O principio de formacédo profissional de qualidadendiciona na atuacdo das
Instituicbes de Ensino Superior. A esse respeietds (1999) comenta que o percurso da
formacao de professores no Brasil tem sido caiaatey por uma trajetéria de movimentos
dos educadores na luta pela sua formacédo e pefesspoalizagcdo do magistério. A
efetivacdo do profissional de educacéao passou ifenedtes niveis, dos professores leigos,
ainda presentes no cenario atual, da Escola N@t@ala determinacao da Lei de Diretrizes e
Bases 9394/96 que passou a ser no Ensino Superior.

Sob égide legal demandam-se, de forma intensauisasg discussdes e criticas por
parte dos estudiosos, a fim de esclarecer e apsoltagbes dos baixos resultados educacional
brasileiro e nesse estudo, o alto indice de joeeadultos que permanecem fora do sistema
escolar.

Autores como Gatti (1997), Garcia (1999), Garc9{@), entre outros, ao estudarem a
formacao de professores e os processos profisgangds convergem em direcao da falta de
articulacéao entre as disciplinas de conteudos aasedcientificas das disciplinas especificas;
da auséncia de convergéncia reflexiva na constrdgaconhecimento; das dificuldades em
associar as concepgfes pessoais com profissiamaisjue refere a diversidade social e
cultural; da predominancia curriculos incoerentes @bjetivos que caracterizavam ar a
realidade e as suas acoes diarias; da desartiowdagi@ teoria e pratica; do distanciamento da

formacao académica e a realidade pratica; da eis@@o fragmentada das matérias, acoes, de



curso; da total desvinculagdo da visdo do pesquisadprofessor, entre outras analises
frequientes.

Os principios educacionais do PROEJA pressupdeparatfio das desarticulagdes
acima apresentadas, na oferta de uma Educacdo Jowens e Adultos, alguns ja
trabalhadores, que possuem identidades e cultarisytares, forjadas por um conjunto de
crencas, valores, simbolos, do mesmo modo, trapeangama de conhecimentos oriundos da
sua formacédo anterior, da sua pratica no trabaltlasesuas vivéncias extra-trabalho. Esses
saberes devem ser articulados aos novos conheosngue se produzem tanto no ambito
escolar, quanto no meio social, na perspectivaplieagdo pratica (Documento Base do
MEC, 2007).

Para que tais proposi¢cfes, acima citadas, se esalexige-se o rompimento com a
tradicional fragmentacéo entre Educacdo Basicauedfdo Profissional, promovendo sua
construcdo de forma integrada e colaborativa. A&gho integrada propicia a (re) construcao
de conhecimentos e atitudes ligados a emancipagéwra, a cidadania e ao trabalho,
condicOes necessarias para uma efetiva participggdida social, politica, cultural e para a
(re) insercéo digna no mundo do trabalho.

Gatti (1997) comenta que a formacado inicial supeonsiste num processo
indispensavel para o acesso ao campo profissioomkspondente tanto nos aspectos legais
guanto na pratica pedagdgica. Também, convergeanitiza da insuficiéncia dos cursos de
licenciaturas em responder a dinamica da produgamdhecimento e de carreira e, entdo, a
necessidade de recorrer a formacdo continuadarpspander as necessidades geradas no
cotidiano da escola ou as inovagdes do campo dweconento.

Atualmente, a formacéo continuada configura-se comavento da politica publica,
em respostas as promessas de grupos de interess@sed da educacdo, com delineamento
de empreendimento institucional, de responsab#idaiblica e / ou privada, com formatos
variados — cursos (com duracdo variada), semin&iaontros, conferéncias e congéneres —
e com terminologias variadas — capacitacao, remaha formacgéo, qualificacdo — alicercado
pelos gestores politico-pedagogico nacional e local

Na defesa da concepcdo de que a oferta de curposasa necessidade destes
educandos jovens e adultos, frente ao mercadoablallio, uma vez que ha uma exigéncia
maior dos trabalhadores, em 13 de junho de 2005np® da Portaria n°® 2080, o Ministério
da Educacéo estabeleceu, na esfera dos CentrosmiBedie Educacdo Tecnologica (Cefet),
das Escolas Técnicas Federais, das Escolas Agicaéchederais (EAF) e das Escolas

Técnicas Vinculadas as Universidades Federais (EB\iretrizes para a oferta de cursos de



educacéo profissional integrada com o ensino méaimodalidade de educacéo de jovens e
adultos (BRASIL, 2006).

O Decreto n° 5840 de 2006 propde a alteracdo de mama Programa Nacional de
Integracdo da Educacao Profissional com a Edudagéma na Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos — PROEJA, constituindo um desddiadimensao politica e pedagogica,
pressupondo a elaboracdo de um curriculo articubsde@specificidades educacionais de
jovens e adultos (MEC, 2006).

O desafio se torna complexa quando o PROEJA solicitormacao/qualificacdo de
professores e gestores para atuar na implantaggtementagcéo, monitoramento e avaliacéo
do programa, bem como profissionais aptos a pro@ugistematizar conhecimentos em seus
campos de abrangéncia. Nesta abrangéncia, de zefpedagdgica e gerencial, a Setec, em
colaboracdo com os Cefets e Universidades distiiisunas regides do pais tem promovido
anualmente cursos de Especializacao para atenskerdesafio. Diante do exposto, torna-se
fundamental que os professores dos sistemas psildiecensino saibam trabalhar com os
alunos Jovens e Adultos, apropriando-se de metgdsie praticas pedagogicas capazes de
respeitar e valorizar suas especificidades. Eds obltado para o aluno como o sujeito de
sua prépria aprendizagem, que traz para a escolaamimecimento vasto e diferenciado,
contribui, efetivamente, para sua permanéncia cal@ge uma aprendizagem com qualidade.
Fatos que direcionam no processo de formacdo despamyes e neste estudo, realizado por
uma instituicdo publica e Federal: UTFPR.

Para tanto, este estudo retrata a atuacdo da Widi@de Tecnologica Federal do
Parana na intencdo de reverter o da excluséo estliovens e Adultos, por meio da oferta
de formacgdo continuada de professores para atussanmodalidade, em nivel de pos-
graduacdo —4ato sensu— como uma medida as incorporacdes do conceitdivigsidade
cultural na escola na EJA a fim de assegurar untanafgdo com propriedade e

consequentemente, na melhoria do ensino.

DESENVOLVIMENTO E OS RESULTADOS DA FORMACAO CONTINU ADA
DESENVOLVIDA NA UTFPR

Caracterizacdo da pesquisa

Esta pesquisa se caracteriza como de estudo de&asn (2005), pelo fato de ter um
caso a ser estudado, definida como a questéo oedéo do professor para a Educacdo de

Jovens e Adultos; exige uma revisao/sistematizal@o fatos do caso, com a retomada
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histérica que envolve a Educacgéo de Jovens e Axjdioge um tema da contemporaneidade,
que se formalizam quando aborda a superacdo dopeajuenecem excluidos do sistema
educacional, ap6s os 15 anos; solicita o reconleetonpreciso da questdo discutida com a
atencdo as abordagens argumentativas possiveisbesna de solucdo para o problema e,
nessa pesquisa, a formacao continuada em nivebsigraduacéo de professores, ocorridas
no periodo entre 2006 a 2009, com a oficializaggid®BOEJA, que tem como premissa a

incluséo social desse publico.

Caracterizacdo do ambiente da pesquisa

O cenério de pesquisa foi a Universidade Tecnaddglo Parana (UTFPR), do
municipio de Curitiba-PR. Como pertencente a Resl#efal de Educacédo Profissional de
Tecnoldgica, a UTFPR passa a ter um papel relevatitbuidos a fatores favoraveis para a
expansdo como a presenca institucional em quass tosl Estados da Federagéo, na sua
tradicdo e o nivel da educacao profissional técdeanivel médio e sendo a pioneira na
atuacdo como Centros Federais de Educacao Tecrmlégiomo uma Instituicdo de Ensino
Superior publica, que constitui o l6cus

A Portaria n°. 2.080/05 foi ratificada pelo Deoref. 5.478, de 24 de junho de 2005,
mesmo com a vigéncia do Decreto n°. 5.224/04, cetavFederal instituiu o Programa de
Integracdo da Educacéo Profissional ao Ensino MégaiModalidade de Educacéao de Jovens
e Adultos — PROEJA junto as instituicoes federais.

A oferta de educacéo profissional da UTFPR estiéapa na concepcéo firmacao
integral do cidadéao que possibilite ao estudantstdair diferentes instrumentos de insercao
no mercado de trabalho combinando fundamentos dbecamento cientifico com a sua
pratica laboral. Dessa maneira, a UTFPR proporcianaolhar diferenciado a este publico
jovem e adulto, a partir do momento que apresertanaunidade e coloca no centro das
discussbes os educandos desta Modalidade da EduBasia, a oferta da formacdo de um
novo profissional que possa atuar na educacaocspiarfial técnica de nivel médio integrada
ao ensino médio na modalidade EJA como docenteimastpr; gestor educacional de
programas e projetos; e formulador e executor tiegas publicas.

Das acdes efetivadas, destaca-se a integracdo ®abvalho, ciéncia, técnica,
tecnologia, humanismo e cultura geral, a qual dmntrpara o enriquecimento cientifico,

cultural, politico e profissional dos sujeitos catea nessa esfera educativa, sustentando-se
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nos principios da interdisciplinaridade, contexuggdo e flexibilidade como exigéncia
historicamente construida pela sociedade.

Envolvidos na pesquisa

Os gestores, funcionarios, professores e alunogsalopi da UTFPR dos municipios

de Curitiba, Campo Mourao, Medianeira e Pato Branco

Instrumentos da pesquisa

A pesquisa teve como instrumento:

» Andlise curricular da formacdo continuada de psifess, em nivel de pos-graduacgéo
—lato sensu- realizados nos campi da UTFPR;

» Relatérios dos cursos de formacédo continuada dopi@nvolvidos;

» Andlises das avaliacdes efetuadas na concluséorui@dédo de professores, entre 0s
anos de 2006 a 2009, com destague nas resposdaasegpectativas foram atendidas,
em termos de qualidade e subsidios para a modala@a&JA.

* Nos resultados numéricos de concluintes.

» Referenciais do Ministério da Educacéo e autora®letos ao tema.

Estrutura e resultados da formacao continuada

A formacéo continuada de professores da UTFPR ragmwpelo PROEJA, para atuar
na Educacdo de Jovens e Adultos constituiu umaosesgara viabilizar o processo de
inclusédo social realizada entre 2006 a 2009 ras@to aproximadamente mil professores na
modalidade. Os numeros resultaram de um percertggicente de ano em ano, de
aproximadamente 20% a 40% entre os anos. O quemard afirmacao de Behrens (2006)
de que a escola deve revelar, por meio da sua §eopaorricular, 0 sujeito que pretende
formar nas suas acodes diarias com sentido, coasidieras novas tecnologias, formatacdes
sociais e profissionais do atual cenario e peltog@épermanente, dentro da perspectiva da
inclusdo social, como revela a proposta do PROEJA.

A organizacao da formacao continuada foi estrutuerd um ano de duracdo, com a

carga horaria de trezentos e cinquenta horas ¢ autiesenvolvidas em aulas quinzenais para
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assegurar a certificacdo dos professores. A foromegéta com o investimento do PROEJA,
em ambito federal e os professores nao tem nenhata financeiro para essa formacao.

A visao curricular deve permitir a andlise dos gayaas contemporaneos e a sua
influéncia na educacéo, além de permitir a clacezp@apel dos professores em representar o
papel de protagonista na interconexao dos prestmgoessenciais da educacdo, dentro da
visdo do todo, dessa forma o foram desenvolviddsdes com 0s seguintes temas na
formacéo continuada proposto pelo PROEJA: paradighaaeducacao; gestdo educacional;
educacao inclusiva; pesquisa em educacado; dimelasioiéncias e tecnologias; didatica da
Educacdo Profissional no Ensino Médio e no EJAyricuios e programas; profissao
professor; concepcao psicopedagodgica do processaoeaprendizagem; a instituicio como
organizacao; educacao e trabalho.

Os resultados das avaliacdes realizadas no térduaccursos, tanto os professores
guanto os alunos dividiram da mesma visao, dul@ntguatros anos de analises. Em destaque
o reconhecimento da mudanca de visdo, retratadaanaria dos relatos dos alunos, dos
estudos resultar no despertar da necessidaderdesgséidade, ainda cercada de preconceitos.
Também, destaca-se como resultados significativivarsposicdo do interesse em recorrer
essa formacgéo, de interesses iniciais estimuladosanseguir a certificacdo, melhorar o
curriculo e assegurar a elevacdo de categoriasiasalgpara sensibilidade a causa e
preocupacdo em viabilizar as politicas publicas.

Os resultados corroboram com Freire (1996), que eoten que a figura do
educador/professor, deve ter uma consciénciaam@éticomo intelectual organico, despertar a
consciéncia critica das pessoas, processo aproppach adultos, que ja possuem certa
consciéncia da realidade e precisam descobririsieosr dela. Esses resultados obtidos a
partir da percepcédo dos eixos que constitui essdaldade, em destaque a qualidade do
aprendizado, relacdo com a qualificacao profissieiampo.

As fases entre a implantacdo e o desenvolviment®RIOEJA foram marcadas de
desafios complexos, sendo a principal o confromaespecialidade e area, uma vez que a
UTFPR tem como o principal foco na Educacéo Priofisd nas areas definidas com Ciéncias
Exatas, tanto no ensino Médio quanto no Ensino i8upé\ssim, as principais dificuldades
organizacionais de implementagéo consistiam nast@es de na adequacgédo do publico-alvo
formados de professores atuantes comprometidosachrevivéncia que dispunha de pouco
tempo; a disposicao de recursos e amparo econ@apararam com o fator tempo de estudo
e pesquisa dos professores frente a nova realidadeacteristica dos alunos jovens e adultos

comprometidos com a sobrevivéncia e, consequentemetempo de estudo era limitado.
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Neste contexto, os relatos e os depoimentos forastivawlores para a superagcdo das
estruturagbes dos anos seguintes, revertendo escesfem relacdo a divulgacdo e na
compreensao do paradigma educacional que envadaeeacao de jovens e adultos, estudos
e discussdes promovida para a clareza de objeivorgganizacdo do | Seminario. Tais acdes
reverteram com 0 aumento na procura.

Os resultados positivos foram calcados no investicmem referenciais bibliogréficos
imprescindivel para o funcionamento dos cursosidcésrdo PROEJA, trabalho e discussfes
de caracteristicas colaborativas entre os coordeesdgestores, professores alunos e toda
comunidades envolvida com o projeto, locais e ecdrapi; efetivacdo de parceiras com 0s
demais 6rgdos publicos (estaduais, municipaisgrorgcdo de estudos continuados entre 0s
envolvidos.

Os resultados da atuacdo da UTFPR foram promisSogesos gestores expressaram
nos relatdrios a preocupacgdo em elevar os numerpsofissionais da instituicdo envolvidos
e maior abrangéncia de professores com o PROEJAeolapitima a educacdo para o
sublinhamento de mudancas paradigméaticas pautadésrmacdo dos professores rumo a

verdadeira inclusdo social via Educacéo de Jovéhitos.

CONSIDERACOES

A Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFBRBResenta as primeiras
consideracOes desse desafio, ancorado no Programiaddcacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), assumindo a responsabilidade pela foronagitinuada de professores, para
atuar na Educacgéo de Jovens e Adultos tem a paetethssde a sua implantacao, de subsidiar
e enfrentar a constante instabilidade da viabifimata educacéo inclusiva.

Os professores certificados, aproximadamente rofepsores se valeram dos estudos
e a partir das discussdes partilhadas entre osgamfes, alunos, gestores e toda comunidade
escolar tem a possibilidade de manter e desenvalmar democracia critica, participativa e
decisiva na formacao do sujeito social dos Jovekduttos. Para tanto, fica visivel que a rede
de ensino federal, representado pela UTFPR nestelogstem respondido as politicas
publicas de inclusdo educacional, por via da cagdtr do conhecimento constituindo uma
inovagcdo no quadro educacional brasileiro. Portanfondamental a continuidade de grupos
de investigacdo nesse campo, 0S quais as novassitames surgem decorrentes dos

processos formativos.
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Das necessidades emergentes dos resultados consiatdéalta de viabilizar uma
politica publica complementar do PROEJA: de acormparento e avaliacdo, no caso da
UTFPR, dos aproximadamente mil professores formadéwsbora recente no periodo
historico, ndo se sabe com exatidao se esse ime&gh, sério e alto do Governo Federal, se
tem suprido a caréncia de professores qualificadesa modalidade e se os referenciais
tedricos e metodolégicos asseguram as transposiedageneralizacdes nas praticas
pedagogicas diarias; se a formacao apoiou parassupe paradigmas conservadores para
uma visdo multidimensional da educacéao.

De modo que, a proposta de formar professoresmuent ser ofertado pela UTFPR,
mas vinculado a sugestdo de ampliar a atuacdo &&®RTo investimento de um programa
de acompanhamento dos professores, apos concloireanso do PROEJA, no absoluto
convencimento de que a acdo da universidade, adaohvo compromisso que move a
educacédo, ndo se pode restringir somente cumprirc@apel determinado pelas politicas
publicas de formar os profissionais, mas de reel@mentos que legitime o seu papel de
formar para educar e, como uns dos caminhos, gartuan processo que delineie a inclusédo

dos sujeitos, tanto educacional como socialmente.
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