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Resumo: O objetivo deste texto é refletir sobre algumasstfies oriundas de praticas
curriculares desenvolvidas com educadores na f@onagcial e continuada, entre 1998 e
2001, no Nucleo de Educacédo de Jovens e AdultdSemhtro de Educacdo da Universidade
Federal do Espirito Santo. Dialoga com resultadopabquisas sobre propostas curriculares
na EJA em contextos e praticas locais e naciona@reas perspectivas da teoria critica do
curriculo, tomando a experiéncia empirica comaumsénto de analise através dos registros
das préticas de sala de aula e encontros de foomaca
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Olha professora eu ja vivi muito. Pra eu viver @utive que rodar
esse pais, eu sempre quis ler e escrever até estodéobral, agora
ja estou bem velho, nem tenho muita forca na madeé élificil pegar
o lapis, mas eu vou continuar vindo aqui, enquaamtsenhora me
aguentar, porque quando eu venho pra ca com o cadaa mao,
algumas pessoas cacoam de mim, mas eu me achogerds Eu
acho que eu sou muito forte porque pelo menosréwoteoragem de
lutar2
Antbnio Pereira Dutra - 67 anos

INTRODUCAO

Aceitei 0 desafio de tratar este tema conscientgudesarios sao os interlocutores aqui
presentes que podem fazé-lo com outras énfasespalg sua insercdo como pesquisadores
da EJA no campo do curriculo, seja como pesquisadiy campo do curriculo que comecam
a ser tocados pelos desafios do proprio campo gnguaproximacdo com a EJA, estdo a
demandar seu envolvimento e feertura para lidar com a diversidade das cultoi@asua
organizacdo curricular. Assim assumo a tarefabdedar o tema, ndo conespecialista, mas
do lugar de quem, na pratica, tem sido desafigaenaar estratégias possiveis na construcao

de curriculos para a EJA com diferentes grupos.

N&o se pode negar que a definicdo de temas voligaesa educagcao de jovens e
adultos (EJA) neste encontro seja indicativo deoe@lhares para este campo, no que tange a
sua inclusdo na agenda das politicas publicas, ¢artw de processos historicos de lutas e
afirmacdo da EJA, como campo de conhecimento ermstrogdo, no ambito da formacao
docente. No entanto, sua imbricagcdo com o campmuddéulo suscita problematizacdes que

retomam questdes recorrentes e instigam outrastel@s por alguns curriculistas ao



confrontarem suas concepc¢des oriundas de perspectov pensamento critico e alimentadas
por projetos de emancipacédo social pelos quaisieagdo para a formacao humana e para a
liberdade pudesse romper com a légica do paradigmmanante, este visto como fomentador

da injustica, da desigualdade e da exclusdo nassaia variadas formas.

Com essa énfase, nos parece pertinente retomaréia khstante corrente da
impossibilidade de pensar a educacédo fora do ctuntestorico mais amplo, das intrinsecas
relacdes entre educacéo, sociedade e politicane oocurriculo esta implicado em relacdes
de poder, dada a ndo neutralidade da educacaeleaasater de reproducéo e transmissao da
cultura hegemonica, que nega e silencia as dembisas. Essas relagcdes se mostram muito
presentes nas praticas educativas na EJA, ondévVa@ a cores” se presencia a pulsacéo de
forcas que (re) produzem e acentuam nao someitdesigualdades mas, também, as
contradi¢cdes que nos permitem vislumbrar a educa@@®m campo de possibilidades, onde as
classes populares afirmam, “sem saber que jdarsgbo seu poder de luta pelo direito a
educacédo, como nos indica o depoimefita epigrafe) com que abrimos este texto.

Para ndo incorrer na simples reproducédo do ja di@s fazendo jus a analises ja
realizadas por pesquisas que situam as relactesgdee movimentos no campo da EJA no
contexto de democratizagdo da sociedade brasitesaalto cf. Haddad et al (2000), as
conquistas da EJA como direito humano e a sua afm como direito, no movimento da
Constituicdo de 1988, além das tensdes entrerapiistas formais e a negacdo de direitos,
bem como as ac¢les efetivadas por algumas expeséte alfabetizacéo e escolarizacdo de
jovens e adultos, consideradas inovadoras no ardbacsistemas, tendo como inspiracdo o
ideario da educacdo popular, e a forte marca deo Haaire com a criagdo do MOVA, na
Secretaria Municipal de Educacdo 8&o Paulo. Do ponto de vista legal, as Diretrizes
Curriculares para a Educacéo de Jovens e Adujposyadas pelo CNE (Parecer 11/2000), se
tornaram a referéncia que passou a legitimar a dkeique “as propostas curriculares podem -
e devem- buscar caminhos préprios, alternativageatitiadas, metodologias adequadas para
responder as necessidades dos jovens e adultosoess§o de escolarizacdo tardia” (Paiva,
2004, p.1). No entanto, a despeito do arcabou@, lpgrece que vivemos a ambivaléncia no
campodas praticas escolares, pela possibilidade de axwang na efetivacdo de propostas
apropriadas e a assuncao da cémoda postura dedazedA um arremedo das praticas

curriculares do ensino fundamental diurno



E a partir do reconhecimento desse momento histéeim que a EJA parece ter sido
alcada a figurar na pauta politica, e de alguma®mdrias de suas praticas que instigam re-
leituras, que me ponho pensar a tematica prop®&sta tal, tomo para reflexdo algumas
questbes oriundas de préaticas desenvolvidas contaddies na formacédo inicial e
continuada, entre 1998 e 2001, no Nucleo de Edocdedlovens e Adultos do Centro de
Educacdo da Universidade Federal do Espirito Saeto,como o cotejamento de resultados
de pesquisas tais como apresentados por JoiaE29) sobre as propostas curriculares na
EJA, e de autoregue situam “a crise d@oria curricular critica”’(Moreira, 1999, pJl& de

Corazza (2001), quepmoblematiza.

As questbes a que me refiro ndo sao novas, el@srsgam recorrentes nos diversos
contextos em que nos inserimos na relacdo com edosae educadores da EJA. Sdo, no
entanto, datadas, marcadas pelas singularidadesfagam sendo produzidas com os
diferentes grupos. Trata-se de problematizac6es pildscas que buscam valorizar a
experiéncia prévia dos educandos como ponto delpgrdra a construgdo do conhecimento e
a consequente necessidade dos educadores de sideéma de propostas de trabalho na
organizacao de proposi¢des curriculares ndo ptess;i que déem sustentacao ao trabalho de
sala de aula. Mas, o que significa organizar pragopara subsidiar o trabalho com os
sujeitos da EJA, entendidos aqui como educadoreslueandos? A que concepcao de
curriculo nos referimos quando o que estd em fouma& proposta curricular para jovens e
adultos? De que forma os jovens e adultos témdsiderados nas propostas curriculares,
oficiais ou ndo, como sujeitos de seus process@pndizagem? Essas eram inquietacoes
gue mobilizavam o coletivo de educadores e quererogtem, como ja sabemos, a velhas e

sempre novas questdes: qual curriculo? para quaagpe tipo de sociedade?
1. PENSANDO O CURRICULO NA EJA: REVISITANDO PRATICA S

E impossivel pensar temas como este sem que o rpesseomo situados em
determinado tempo-espaco, onde nos percebemos n@@es&o mundo, intervindo,
assumindo-nos como seres histoéricos, enfrentangta@idos e produzindo, juntamente com
as demais pessoas com quem compartilhamos nosdussse formas de encarar o cotidiano.
Dessa formapara pensar o curriculo na EJA, importa trazer padélogo as questdes que
tencionam o campo curricular, considerando as Gekge poder que atravessam as praticas
nos seus diferentes “contextos e dinamicas socpmfficas e culturais, intelectuais e
pedagogicas” (Moreira, 2006 p.9).



Atento a essas relacdes, 0 objetivo deste texéfletir sobre as questdes dessa forma
levantadas, buscando dialogar com outros contexfpwaticas locais e nacionais, atualizando-
as na relacdo com algum@siticas mais recentes em gue nos envolvemos.cBaajar essas
praticas, tomamos como instrumentos de analisepariéncia empirica de educadores em
formacgéo (estudantes universitarios de varios sjrstravés da analise de seelsitorios -
registros das praticas de sala de aula e de ensatgrformacao, aqui tomados como préticas
de “escrita ordinaria”, segundo Cunha (2007). Dmizacdo no campo do curriculo e da
educacao popular, tomamos algumas categorias da tefica que se tensionam no proprio
campo,como reproducdo e resisténcia que, na nossa an@ldematizam as praticas de
EJA, sem descuidar do aparato legal expresso rem&aCNE/CEB (11/2000) das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao de JovAdsil¢os.

A opcao por centrar a analise na pratica como ipimcde formacdo encontra
acolhida, na construcdo de curriculos na EJA, eflexbes criticas e proposi¢cdes feitas por
Moreira (1999), quando adverte que:

em tempos de crise, a preocupacao com a praticsaréntensificar-se, ja que ela
se torna [...] o motor da inovagcdo. Em outras paklvtrata-se de defender a
centralidade da pratica nos estudos que pretendetritwir para a superagdo da

crise da teoria critica de curriculo, [esclarecgmlie essa perspectiva nao implica
a desvalorizacdo da teoria (p. 30).

Tomamos assim, para andlise, alguns registros rd¢éisgs curriculares desenvolvidas pelos
educadores nos seguintes contextos: 2 salas daaW&ES e HUCAM 1 sala de aula em
um Centro de Formacéo Popular do Municipio de Se8al sala de aula em uma Empresa
de Construcdo Civil em Vitéria, dentre outras pagi gestadas a partir destas que tem
envolvido a atuacdo do grupo no acompanhamentorélicags de educacdo do campo.
Recentemente, demandado por outras agfes, o gmnpattiado na formulacdo da politica de
implementacdo da modalidade EJA no municipio dérMit conforme proposta atual (2007),

com consequente influéncia na reformulacao cuaradlib ensino noturno nesse municipio.

A andlise dos registros e documentos produzidos meuipe de educadores,
educandos e pela coordenacao nos permite argungemgtar experiéncia com a oferta de salas
de aula de EJA pelo NEJA e/@or sua intervencdo no acompanhameldssas atividades
indica que, por seu carater inicial de experiéattirnativa, esta foi se abrindo para fomentar
0 exercicio de varias praticas de docéncia: ptdi@rnativas, praticas instituintes, praticas
heterogéneas, e mais recentemente, praticas éifemiaficiais. Nessas praticas, as questdes
levantadas séo recorrentes, avaliadas e tratadasaga educador de forma diferente, e se



desdobram em outras velhas/novas questées pqlitickigrais e pedagdgicas que desafiam
os educadores no cotidiano das salas de aula. I88paedificuldade em lidar com a
apropriacdo, compreensao exploracdo do tema geradoa criacdo de estratégias para
responder de forma apropriada a especificidadewsaltde cada grupoa preocupacédo com

a definicdo dos contetdos curriculares; a resisigmns alunos em se reconhecerem como
sujeitos histéricos; os conflitos entre a valogda da experiéncia prévia e as marcas do
modelo de escola que os alunos esperam que sejadiegddq todas elas aliadas a uma

fundamental dificuldade vivida no percurso, a dmdnda por necessidade da formacao.
1.2. Rememorando praticas nos diferentes contextos

E importante ressaltar que essas préaticas, engpsitioas alternativas e instituintes, tinham
em comum as influéncias das primeiras experiérigasducacdo popular de Paulo Freire,
com alfabetizacdo de adultos, com forte marca daguogia libertadora e seus principios. A
proposicdo dos temas geradores, oriundos da diaelesi das formas como as pessoas
percebem a realidade, segundo Freire (1978), ¢ansigma das referéncias metodolégicas
iniciais da proposta do NEJA entém construcéo (1997). No entanto, sua apropriagbs p

educadores nos inquietava pelos riscos de esvaziaraede cristalizacdo de seus principios
politicos e epistemologicos. O que nos faz retomajuestdo sobre o significado de se
organizarempropostas curriculares para jovens e adultos. Nem®&da, 0s registros das

praticas constituem ferramentas que alguns eduesddilizaram para langar seus olhares

criticamente sobre as experiéncias sempre dissutiolativamente.

Assim, as praticas curriculares estavam sempreapmriacdo do grupo e demandavam um
olhar critico sobre o sentido de pratica educativao alternativa, conforme Bezerra (2008).
Encontramos nessa autora a idéia de que os sedalgernativa como préatica de acgdes
paralelas agque é predominante e “gue permaneceria em estadxplerimentacaorequerem

um esforco de re-leitura

[...] parece-nos que a alternativa de que estaalasdo, de um lado, tem mais a
ver com a resisténcia, com a inconformidade; e, od&o, no sentido da
positividade, se afirma como escolha deliberadairdeoutro caminho que ndo é
simplesmente o desvio de uma estrada central. Mawata, portanto, de uma
insurgéncia intempestuosa, de pura insubordinagdue é imposto. A alternativa
de que estamos falando é ajuizada, pensada, teesraésponde a uma demanda
manifesta e é fruto de muita luta e de muito estildsse sentido, néo é fragil nem
experimental. Pode ndo ser hegemobnica, mas édagrtencipal; principal, porque
estamos atentos ao que a sociedade esta decidirglerdiz respeito aos caminhos
pelos quais quer construir os seus sujeitos htstsrie principal também porque é
dessa educacéo qastamos precisando (Bezerra, 2008, p.2)



Nessa perspectiva, ndo podemos abrir mao da igéimel as praticas educativas na EJA séo
praticas politicas que se materializam em alteraatde pensar e fazer educagédo de forma
diferente. Era o que buscavamos fazer atravé®da tom outros grupos como, por exemplo,
o da Secretaria Municipal de Educacédo de Recifdrqzeé a Proposta Teimosia (1988) como
“Proposta curricular para a educacao basica de jeoveradultos A Escola Plural (1999), o
SEJA de Porto Alegre (1995), além da interlocug@in grupos nas Universidades como o da
UFMG. Ao mesmo tempo, ensaiavamos as primeirasatteas de construcdo de uma
proposta curricular. Importa destacar que estavdosskancada em 1997 a referencia oficial da
proposta Curricular do 1°. Segmento do Ensino Fued&al (MEC, 1997), com que também

passamos a contar.

No entanto, nos registros dos educadores, estwdanigersitarios envolvidos no NEJA,
encontramos varias reflexbes que dao a pensar soloesafio que significava, naquele
momento inicial, construir um curriculo no procedsoexperiéncia, como podemos observar
neste fragmento de relatério de um educadbinifa a curiosidade de descobrir como que
um projeto que ndo continha curriculo, nem tempbnadk para cumprir seus objetivos,
poderia funcionar..(Relatorio A, 1998, p.2) Essa reflexdo mostra que viviamos, naquele
momento, o sentido do alternativo como expering@taembora cientes de uma outra énfase
que respaldava a nossa proposta em construcd@ afigma a educacéo de jovens e adultos
como direito a educacdo e a formagdo. Como umaedgonsaveis pela coordenacdo do
grupo, assumiamos a cumplicidade no processo tendentanto, a preocupacao de construir
a proposta coletivamente, o que nos permitia tambaracterizar a experiéncia como
instituinte no sentido benjaminiano quandanforme Braganca (2005),
A experiéncia instituinte se afirma como uma eX@waria comum, partilhada por
um grupo, contrapondo-se desta forma a experiéomigual e fragmentada do
sujeito isolado de seus pares. E uma experiérimataa ndo se afirma como
“simbolo”, com um significado unilateral, mas cotiategoria” por seus multiplos
sentidos e leituras. Podemos ainda articular esmieeito ao sentido de “origem”,
em Benjamin, pois o instituinte, [...] ndo se camfe com o “novo”, mas é uma
busca constante do movimento emancipador, movinmest®que articula passado,
presente e futuro. Contrapondo-se ao modismo e a reproducdo estatica do
passado, a experiéncia instituinte sinaliza a dedsi da experiéncia humana ao
rememorar recuperando, assim, o sentido de uma ri&rida, pulsante, onde o

olhar para o passado potencializa o presente ajnda na construcédo dos projetos
de futuro, experiéncia ancorada em uma memoéri@&qapaz de prometer (p.2).

E da memoria dessas praticas alternativas e imsguque buscamos o valor das narrativas

contidas nos registros dos educadores que contipademcializando o presente, no sentido



de compreendermos melhor os conflitos, na buscatical de construgdes curriculares

requeridas por cada grupo, com suas sofridas last@gnemaorias e experiéncias.

Nesse sentido trazemos, para compartilhar, a Kpar&ncia vivida por uma educadora em
uma comunidade periférica, em que algumas questdgasulares se evidenciaram guardando
estreita relacdo com as questdes levantadas. Neauefere a organizacdo de propostas
curriculares para a EJA, encontramos nos seusneges idéia de que os conflitos no didlogo

com os educandos foram os principais dispositiuegsmobilizaram a sua pratica.

Um dado importante que ndo pode passar despercélfide a relacdo com 0s movimentos
sociais e a participacdo deles na revitalizagdopdascas curriculares era um dos nossos
objetivos, dai 0 nosso deslocamento da UFES patwam@snos demandas de extensao em

comunidades periféricas o que, neste caso, foidamdonflituoso.

Nesta comunidade, em especial, varias foram aggsgproduzidas num contexto bastante

adverso, desafiador.

Planalto Serrano é provavelmente um dos maioresobailo municipio de Serra,
composto de trés blocos, A, B e C, com cerca dé07moradores, oriundos, em
sua maioria de regides pobres do Sul da BahiaModi® do Estado; trabalhadores
rurais que vieram fugindo da seca, fome e explago&ens, adultos e idosos que
nao tiveram acesso a escola por ndo encontraredicé@s sociais para realizar
esse direito. Trata-se de urna comunidade com uenaanda de educacdo de
jovens e adultos inquestionavel, haja vista qu@apema escola atende ao publico
de jovens e adultog nesse contexto que o NEJA vem atuando desde 1899, e
alguns momentos com dificuldades, que penso estaemte em qualquer acdo que
busca uma nova identidade para a EJA Acredito gpeatica e 0s espacos do
processo formativo estdo condicionados pelas cténgias culturais, historicas,
politicas, sociais, e econémicas de sua existéaeraPlanalto Serrano sentimos e
vivenciamos esses condicionantes (Relatorio B, 2001).

A rememoracdo do contexto traz de volta o car&@erpiaticas alternativas e instituintes em
gue nos envolvemos ao responder pela demandaeezeda de uma sala de aula de EJA
naquela comunidade, e ao tentar dialogar com assieades expressas dos educandos, pela
escuta quando, entdo, se criam condi¢cOes pardepipaticipem do processo. A exemplo do
gue se segue, também nos demais contextos, osnddscsdo instigados a participarem do
processo, opinando, trazendo suas criticas, exmeégssuas necessidades de aprendizagem.
Com esse grupo foi importante o didlogo porque

[no] primeiro contato, em que conversamos sobreexgectativas para o ano,

constatamos que todos os alunos presentes estes@imtitando a escola regular e

de certa forma exerciam urna pressao para quedwgssemos em sala todo o

ritual do modelo da escola. Para eles a aula festrio (vespertino) teria um
carater de reforco e esperavam que utilizassemasiréithas e os exercicios da



outra escola. Fiquei totalmente apreensiva e seitaragdo. .[...] Contudo levei
para a aula seguinte algumas falas do texto da @ipartir destas falas discutimos
as concepcdes de escola, o papel da escola, oegoola ensina, qual o valor dos
conteldos escolares. O debate foi muito rico, nasnomento de registrar os
alunos se recusavam ou o faziam mediante muitatémgiia (Relatério B, 2001,

p.2).
Neste debate concepcdes de curriculo emergem, neiadas pelas necessidades dos
educandos de reproducdo do modelo e dos rituaigesdala, além da valorizacdo do
conhecimento escolar, em detrimento dos seus sabetenhecimentos prévios, ao mesmo
tempo em que apresentam resisténcias em se assun@gesuas origens, o reconhecimento
de suas culturas e identidades que apontavam pa@s dempos-espacos e necessidades de
formacdo. Observa-se também o conflito e a resistéda educadora em ceder sem
problematizar, provocando os educandos a pensarmrioulo e o sentido da escola naquele
espaco comunitario, instituindo a pratica da negg@m como possibilidade de abertura para
novos dialogos, nos tempos da EJA caracterizado® ctempo de aceitacdo, tempo de
amadurecimento, de mudanca de atitudes, de seorgesrcenquanto sujeito social, de ver
novas possibilidades e horizontes” (Relatorio B)12(0.3). Essas préaticas guardam estreita
relacdo com as analises dos estudos de caso eaddad (2000) destaca

uma forte énfase na participacdo dos estudantes,s@datravés de processos

participativos para consultas sobre o modelo deicuo a ser adotado, mas

também na forma como os conteddos séo incorporaxostidiano da sala de aula,

resgatando praticas participativas onde o educdeno papel fundamental. Os

alunos também foram chamados a participar atra@éssdas historias de vida,
como estratégia de incorporagdo da sua realidalecexteidos escolares (p.15).

Ainda tomando a referéncia da andlise das pratiesenvolvidas neste grupo podemos
destacar a tentativa de exercitar estratégiascdmmecimento da heterogeneidade. Se naquele
contexto a compreensdo da heterogeneidade aindsstsmgia a niveis de conhecimento,
niveis de dominio de leitura e escrita, ja naguebdnento também as diferencas geracionais
comecavam a requerer trato especifico, principaieneo contexto das salas, de aula da
UFES, onde passamos a contar com maior preserjoaaies. E nesse mesmo grupo também
gue a resisténcia em pensar os temas relativosandos percursos de vida de cada um
acaba por ser absorvida e transformada no recanbeto da realidade violenta do bairro que
afeta a todos. O que fez com que a tematica dandi@ se tornasse objeto de conhecimento e
de interesse de estudo, envolvendo contetdos cuepebam a restricdo das grades ao
contetdo escolar
O mais interessante aconteceu quando passamoscatirdias causas

geradoras da violéncia, depois de listad-las, comesaa aprofundar os
estudos sobre cada uma delas; e assim passamazulpeta do consumo, a



desvalorizacdo da vida, a impunidade, a falta dbtiggs publicas e
finalmente o éxodo rural, que foi a causa com qaés ree identificaram
(Relatério, B, 2001, p.3).

No entanto, as praticas caracterizadas como hémeag tomam outro tom, quando a
diferenca se faz sentir na atuagcéo de um outrcogrmado por trabalhadores da construgéo
civil, no canteiro de obras de uma empresa. Nemsexto se fez sentir, de forma talvez mais
densa, o significado do trabalho coletivo devidoataacdo docente em duplas, com
educadores de areas especificas. Pela caracteridoc grupo, as necessidades de
aprendizagem manifestas pelos trabalhadores eawolhas conteudos de matemética e
linguagem, o que significava que o curriculo apsaticado buscava,

para além de ensinar a ler, escrever e fazer c¢olgetivos imediatos dos

alunos, leva-los a ver e ler o mundo de forma raaipla.Para isto tinhamos

que ir além dos objetivos imediatos e que o culsipara o qual estavam
sendo certificados ndo se limitasse a seriacdatRe C, 2000, p.1.)

Este mesmo educador ainda nos traz memoérias inmpestgpara se pensar a questdo da
selecao dos conteudos escolares e das necesdidagi@endizagem da matemética.
a matematica vem a ser novamente um desafio. N@exto da Paranasa,
temos uma realidade diferente que requer os canbBetds basicos, e para
atender as necessidades especificas temos quéthdérabam a matematica
no contexto da construcao civil. Isso leva paraargetidos da geometria, ao
estudo das formas geométricas comuns aos educarmauns também ao

tipo de obra realizada. A especificidade é impogssite pois mostra o0 que
€ a EJA, cada turma com uma necessidade diferz2fe (

Na construcao dessas praticas curriculares, afesantre educacdo e o mundo do trabalho
pulsavam mais forte, demandando dos educadorespenturso da experiéncia e nas
condicbes concretas de sua execucao, compreetidar eom o cotidiano dos trabalhadores
e com as concepcoes que envolvem a formacao, ésejama perspectiva de reproducao da
|6gica produtiva perversa do capital seja em umgpeetiva da invencdo de uma outra légica
que pressupde a transformacdo dessa realidadegfReldD, 2001, p.1). Com esse foco, a
educacao dos trabalhadores estaria “voltada pdoanmeacdo desses sujeitos, e ndo para a
l6gica de torna-los simplesmente mais produtivaslificados, capacitados, competentes
etc.”(Relatério, Educador E, 2001, p.2). Nessa pmativa, os conflitos marcaram todo o
curto periodo dessa pratica que podemos caracte@ao uma pratica de resisténcia aos
modos de trabalho alienado, e da educacéao requeida&mpresa, dentro de tempos-espacgos

que desconsideram o direito a educacéo e os eiesngd@ formacdo humana.
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O QUE DESAFIA A CONSTRUCAO DE CURRICULOS NA EJA?

Da articulagdo das memodrias que nos foi possiegetrpara essa reflexdo, na
relacdo com as questdes abordadas e com outraaprawidenciadas por estudos no campo
da EJA, temos a considerar os avang¢os conquistamlosdenamento juridico da nova LDB
9394/96 e das Diretrizes Curriculares Nacionais dpstocam a énfase da EJA como pratica
compensatoria de educacao para afirma-la como weitcde como modalidade da educacao
basica. No entanto, o aparato legal se confronta es dinamicas dos contextos que
demandam a EJA, ao afirmar a obrigatoriedade dagrides curriculares para “a educacao
escolar que se desenvolve, predominantemente, @iordo ensino, em instituicbes proprias”
(BRASIL, Parecer CNE/CEB 11/2000, p. 04), ao mesemypo em que podem ser tomadas
como referénciaspara as iniciativas no ambito da sociedade ciphdir de uma concepcao
de educacdo no sentido amplo” (p.,OB¥sas vertentes, traduzidas como escolarizacdo e
educacédo para a cidadania, parecem constituir sndekafios para a construcao de curriculos
nos contextos locais. Segundo Hadadd (2000) ndesie ja referido,

[..] ha uma tensdo de métodos, formas e conceppdesaparentemente, até o
momento, permanece em disputa. E isto que os ant@elam: por um lado uma
forte necessidade de formalizacdo de processosodeot sistema de ensino,
curriculos, formacado de professores, certificagdssuturas; por outro lado, forte
tensdo para flexibilizagdo, no tempo e no espagoforma de organizacdo do
curriculo, na freqiiéncia e no dialogo com o alurm rundo fora de escola. Ha

aqueles que desconfiam que a escolarizacdo, copmhesna escola atual, é a
morte do sentido politico e pedagdgico para a BJZ9].

As tensOes evidenciadas ndo deixam de constima das questdes cruciais do
curriculo, que € o da relagdo entre educacdo erpmdeseja, o papel da educacdo e do
curriculo na relacdo entre individuos ou grupos estdo submetidos ao arbitrio de outros
(Moreira e Silva, 1995) apud Joia (1999. p28).

Nas memoérias das praticas analisadas, essas gens€ti@o presentes e
compartilham, inclusive, estratégias na solucdoptoblemas e impasses enfrentados pelos
educadores na selecdo dos conteudos curriculasmedefmicdo de estratégias em que 0s
educandos participam “como atividade marcada porflitus e tentativas de solucdo
negociadas” (Joia, 1999, p.28), como expresso messcdos relatorios B e C. No que se
refere a valorizacdo dos conhecimentos prévios,rassmo autor destaca que “a exploracao
dos saberes de experiéncia demanda dos professooedecimento técnico especifico que
lhes auxilia a prestar atencdo e considerarem a@md@éa dos conhecimentos prévios dos

educandos”(p.30), o que foi possivel observar agsiros do educador A quanto a pratica de
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valorizagdo dos conhecimentos do educandos e sfieuldhde em sistematizar o

conhecimento explorado.

Ainda em interlocu¢cdo com a producdo no campo &, Embora as andlises
indiqguem a prevaléncia de estudos sobre concepgiEg;as e metodologias de ensino, iSso
ndo foi suficiente para produzir “resultados camesites com relacdo a formulacdo de
propostas para o desenvolvimento curricular ou @odologias de ensino adequadas e
eficazes” (Haddad (2000 p.12) o que, a nosso velica a persisténcia do desafio e a
necessidade de abertura do campo para dialogaaconitiplicidade de outras experiéncias
em outros campos de conhecimento insuspeitos, ztal@onsideramos no entanto,
principalmente a partir das praticas que continigaaipensar e a produzir, que o que desafia
a construcao de curriculos na EJA é a sua assulocgoe vimos praticando e que ousamos
chamar de curriculos alternativos-oficiais, a pald instigacdo de Corazza (2001). Para esta
autora, passada a explosdo de teorias e prakicaampo educacional critico, a partir do
final da década de 1960, seguimos marcados cultardé pela l6gica binaria que rege nossas
praticas discursivas.

Viviamos no campo educacional critico, uma “expddsde teorias e praticas.
Teorias da reproducéo econdmica. Nova sociologiadiecacéo e do curriculo.

Oposicdo a politica dos governos militares. Pedagdipertadora e dos
conteldos. Teorias da resisténcia. Praticas deae#docpara a cidadania.
Pesquisa-acéo. Planejamento participativo. Movimeletreconceptualizagédo do
curriculo. Educacao, trabalho e democracia. Desvai¢o da ideologia. Caga ao

oculto do curriculo (p.101).

Neste cenério a autora, ao analisar propostagwares oriundas de um governo
progressista e de outro conservador, problematiaggiea que nos permitia distinguir nossos
opositores que ocupavam o centro do poder operasdeformas educativas, dentre elas, a

reformulacéo curricular.

Do centro de seu poder, “eles” propunham e impléavam o “curriculo
oficial”: burocratico, ideologicamente tecnicisteegemonicamente explorador,
reprodutor de privilégios, produtor de desigualdadeéontra sua autoridade,
produziamos 0s “nossos curriculos™: alternativosargimais, paralelos,
nascidos das bases. Estes sim, curriculos arduanmoiduzidos como
populares, emancipatérios, revolucionarios, satadi Curriculos que davam
sustentacéo as lutas politicas dos movimentosispamidentidades dos novos
sujeitos da histéria e aos sonhos progressistasind@ futura sociedade
democratica, mais justa e igualitaria (p.101)

Partilhamos com a autora o percurso dessas luasiderando que, em especial na
EJA, a prevaléncia das experiéncias alternativgaeia contexto tenha sido (e quase sempre

o foi) talvez o que configurou este campo comogmal, ndo reconhecido no ambito da
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tradicdopedagogica, sendsuas experiéncias consideradas fragmentérias, rdéscas, na
visdo de alguns pesquisadores, 0 que perpassasiugl as andlises destado da Artga
referido. Seria como se a descontinuidade se teenas estigma, pelo olhar das politicas
publicas, o que faz com que as construcdes cuargsilgestadas nas experiéncias alternativas

sejam entdo desprezadas, tornando-as inexisteptasyisibilidade.

N&o sem razédo, a perspectiva de curriculo queockes) foco do conhecimento
escolar para a cultura (Moreira, 2006) cria pobddmles para que os saberes-fazeres da
educacao de jovens e adultos (EJA), as vezes tmkados invisiveis pela monocultura do
saber cientifico, oferecam indicios de possibile@de producdo do que Boaventura (2007)
denomina “uma ecologia mais ampla de saberes, emoqsaber cientifico [vem sendo
chamado] a dialogar com o saber laico, com o gatygular, com o saber dos indigenas, com
o saber das populacdes urbanas marginais, coneo dalcamponés”, (p. 32). Afinal ndo tem
sido essa uma das questdes que interpelam a fa@outaa pratica de curriculos na EJA?
N&o integram esses segmentos boa parte dos grumosanpfiguram a sua diversidade

cultural?
CONSIDERACOES FINAIS

N&o poderiamos deixar de retomar ao final as idgiasficaram em suspens que tem nos
envolvido como resultado das praticas que buscareuglenciar. Em conexdo com as
proposicdes e criticas de estudiosos do curricobon quem dialogamos neste texto,
acolhemos a recomendacéo de Moreira (1999) qudagwaoca os curriculistas a “atuarem
nas diferentes instancias da pratica curriculatjgigando da elaboracao de politicas publicas
de curriculo, acompanhando a implementacdo dasogtay) e avaliando” (p.30). Nesse
sentido é que podemos afirmar que as praticasatteas-oficiais questionadas por Corazza
(2001) ganham atualidade no nosso contexto, qupademos exercitar a cumplicidade nos
movimentos de mudanca das politicas e praticagualares de EJA no municipio de Vitoria.
Nesse caso, as praticas alternativas se tornar&iaiofe requerem hoje movimentos
permanentes de acompanhamento, avaliagéo e tnotast@los os envolvidos no processo,

para que as politicas se tornem perenes.

NOTAS

1. Professora adjunta do Centro de Educacéo deetsicade Federal do Espirito Santo.
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2. Excerto de Relatorio produzido pela educadomdréda de Souza Batista - hoje mestranda no PPGEFESU
- que tem o cuidado de contextualizar dados d@akgw — “um dos alunos mais assiduos da nossa.tédéma
de frequentar a nossa sala, também é matriculadeauda regular”.

3. Hospital Universitéario.

4. Coordenada pelo Professor Jodo Francisco deaSouz

5.Para preservar o anonimato, passamos a indicekaestos dos relatérios com a referéncia de ABat
identificar autores diferentes.

6. In: BRANDAO, Carlos Rodrigue# quest&o politica da educagéo populaSao Paulo: Brasiliense, 1980.
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