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Resumo: O presente texto apresenta elementos para a adéliB&ano de Desenvolvimento
da Escola que esta inserido no Plano de Desenvettorda Educacao, lancado em abril de
2007. O estudo se inscreve no ambito da gestdoaeidnal buscando analisar os
condicionantes impostos pelas propostas de reastgdio do Estado brasileiro. As reformas
educacionais adotam o discurso da qualidade tatgestdo da educacdo como modelo a ser
seguido no sentido de alcancar a qualidade no@psiolico.
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INTRODUCAO

A década de 1990, sobretudo, imprimiu no cenariasil@iro uma intensa
movimentacdo em torno da reestruturacdo do sistmpdalista que estava em sua fase
expansdo global. Nesteovo ciclo de acumulagéo, a proposta preconizadaaewpliar a
producdo e expandir o mercado, aumentando assirplar&agdo do trabalho, é sob essa
conjuntura que se configura o neoliberalismo nesiBra

A expansédo do neoliberalismo instaurada no Braddreais paises da América Latina
trouxe em seu bojo Reformas de Estado. O idearmdibeeal foi incorporado pelas elites
“num aparente acordo global que foi penetrando arapdnte no senso comum das
administragGes governamentais latino- americar@ENTILI,1998, 14).

Na América Latina, esse programa se efetivou exqiiente a partir do Consenso de
WashingtohO receituario imposto pelos organismos internai®determinava que os paises
pleiteadores de empréstimos junto ao Fundo Mowethriernacional (FMI), deveriam
adequar suas economias as novas regras criadasGmss®enso objetivando criar na América
Latina um ambiente de uniformidade econémica, ipali¢ juridica, reforcando a histéria de
dependéncia da regido . S&o dez medidas que compdepmegrama: disciplina fiscal,
redefinicAo das prioridades do gasto publico; mefortributaria; liberalizagcdo do setor
financeiro; manutencao de taxas de cambio comyetitiiberalizacdo comercial; atracao das
aplicacbes de capital estrangeiro; privatizacao edepresas estatais; desregulacdo da

economia; protecado de direitos autdrais



Essas propostas colocam os paises devedores éigdamnde “reféns de gigantescas
dividas externas especulativas que cresciam enoqmép inversa as suas exportacdes e as
suas rendas” (Abadia, 2002).

O Brasil, assim como os demais paises perifériests inserido numa relacdo de
submissédo frente as agéncias financeiras como coBRtundial, no sentido de acatar as
exigéncias impostadas por esses 0Orgaos. Portantie, ®uma relevancia compreender a
relacdo entre o Estado Brasileiro e os Organismiesriacionais, partindo do pressuposto que
a intervencdo dessas agéncias esta fundada nuroepcéo capitalista. E uma imbricacéo
gue configura a prevaléncia de interesses do tapitsnacional em detrimento de politicas
nacionais que de fato beneficiem a nacao brasileira

Nesse sentido, a insercéo do pais no bojo dotprogoliberal se configurou, como de
costume na tradicao brasileira, de forma subor@dirradependente, visto que possuia e ainda
possui um montante significativo de saldo devedan o capital estrangeiro.

Assim premido pelo paradigma de reordenamento rabagbelos seus condicionantes
hegemonicos o0 pais buscou se reestruturar pa@rss uma nacdo moderna e competitiva
frente ao mundo global. Sob o paradigma da globgdia, forjou-se um ideario social que
naturalizava os condicionantes ideologicos e excites desse processo, abstraindo as
condicOes objetivas de produgéo.

Convém destacar conforme Frigotto(2001,p.13)qugobalizacdo ndo € algo novo.
Marx e Engels, no Manifesto Comunista, ja a trataeano inerente a forma mercadoria, cuja

tendéncia é dominar o mundo” Segundo advoga Foigott

Em si, a globalizacdo ndo é algo negativo. Negatieaforma social que assumiu
mediada pelas relagdes capitalistas. A novidadeagseme hoje a globalizacéo é a
“mundializacdo do capital’, especialmente pela hew@a do capital financeiro
especulativo que dilapida os fundos publicos e aoas moedas nacionais,
aparentemente fortes como o Real, uma ficcdo que per desmantelada em
poucas semanas. Explicita-se, também, que um nlcaei@® vez menor de grupos
econdmicos, dos centros hegemédnicos do capitaeodram e monopolizam o
conhecimento, a ciéncia, as novas tecnologiask.economia pode aumentar a sua
produtividade mediante o incremento tecnolégicdinginuir, em termos absolutos,
0 numero de trabalhadores. (FRIGOTTO, 2001, p.13)

Nessa perspectiva, o processo de globalizacaoiasargor todos os ambitos sociais,
visando a disseminacdo de um novo projeto sodepaia ser seguido mundialmente. Além
disso, a globalizacdo, na otica do capital, € @ac como algo natural, fruto do
desenvolvimento, onde a produtividade, a compgldile e a l6égica de mercado sao

fundamentais para o avango social.



Diante desta configuracdo, houve intensa moviméntagm torno das reformas
educacionais, novas formas de gestao escolar gamia@on visibilidade e expbem projetos e
concepcOes diferenciadas de administracdo dosmsist@ublicos de ensino. Essas novas
concepcOes foram resultado de uma politica nealibgue teve como pressuposto, entre
outros, a redefinicAo do papel do Estado em queprspds um Estado minimo e
descentralizado, objetivando diminuir a sua pgréicéo na economia e concedendo liberdade
de manobra para os investimentos capitalistas.

Alinhados aos pressupostos neoliberais e sob doglaade globalizacdo a educacao
assume papel coadjuvante na agenda internaciopalrtat da década de 90, através da
Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, reiizam Jomtien (Tailandia). Esta
conferéncia contou com o financiamento da UNESCf@d@izacdo das Nacdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), UNICEF (Fund® Macdes Unidas para Infancia),
PNUD (Programa das Nacbes Unidas para o Desenvatwa)) Banco Mundial e com a
participagcdo de diversos paises, demais organismafilaterais, organizacdes néao
governamentais, dentre outros.

Foi assumido pelos paises signatarios desse egecdmpromisso de promocao da
educacdo basica, colocando-a como instrumento céahista e essencial para o
desenvolvimento social e econémico dos paisespient, como o Brasil.

Observa-se nessa perspectiva que a Teoria do Chjpitaano, muito em voga no
periodo militar, estava sendo reeditada nas diestrile reforma educacional para os paises da
América Latina do Caribe. Essa teoria associa e@diocalesenvolvimento econémico, maior
produtividade e instrumento de mobilidade social.

Assim, a escola desempenha a funcdo de preparadiggluos para o mercado e o
individuo deve se esforcar para ascender sociaémpata se inserir no mercado de trabalho,
para se manter empregavel. Caso contrario, ndatérito, ele € o responsavel por seu
insucesso, ndo teve merito.

Pautando-se nessa premissa, se justifica comimagh desigualdade social e oculta
as relacdes do modo de producédo capitalista. Aegabra miséria séao justificadas pela nao
qualificacdo adequada e pelos principios meritmosit Todavia os problemas sociais
vivenciados pela humanidade ndo se ancoram sominéscola pela socializagdo do saber,
mas se assenta na génese das relacdes capiglistasnopoliza a distribuicdo da riqgueza a

pequenos grupos privilegiados.



Convém destacar, também, que as politicas eduzasigestadas em Conferéncias
como a de Jomtien, carregam principios da Teori&apital Social. Os pressupostos que
balizam essa teoria entendem que a educacao dewarfmdividuos para mediar conflitos,
para desenvolver lacos de solidariedade, harmougialsconsenso e coesao social.

Dessa forma, se oculta os antagonismos de clagsera forma sutil de desonerar o
Estado de suas obrigacdes sociais, pois o apehrt@ipacdo da populacdo é uma forma
velada de transferéncia de responsabilidades paeiedade civil.

No Brasil, as estratégias para instauracdo desséfcas estdo evidenciadas e em
consonancia com a proposta de Reforma do Estadipofte por Bresser Perdira
sistematizador do Plano Diretor da Reforma do Aparde Estado. Essa Reforma reiterava
que o Estado vivia uma crise atrelada a inefice@m® geréncia, assim se fazia necessario
delimitar a funcdo estatal, pois esse se mostrachado, inoperante, dispendioso e
burocratico.

Dessa forma, o governo diminuiu o custo do aparele Estado ao reduzir o
investimento em politicas publicas sociais, enquantcampo econémico recebeu grandes
aportes financeiros. Ou seja, de acordo com Net893), “o Estado minimo para 0s
trabalhadores e o Estado maximo para o capital.”

Assim toda politica social foi preterida e suboadia ao plano econémico. Conforme
advoga Netto:

A inviabilizacdo da alternativa constitucional danstrucdo de um Estado com
amplas responsabilidades sociais, garantidor é#abrsociais universalizados, foi
conduzida por FHC simultaneamente a implementagigrdjeto politico do
grande capital. (NETTO, 1993, p. 79)

De acordo com Behring (2008), “a explicacdo daecesntemporanea assentada
exclusivamente como crise do/no Estado, expressawsdo unilateral e monocausal que
empobrece o debate.” Assim, ao buscar uma com@eelastotalidade concreta, percebe-se a
necessidade de fazer uma conexdo com trés eixtmiseque permeia esse contexto, quais
seja — a reestruturagéo produtiva, a mundializag@oeoliberalismo (Ibid, p.197)

De acordo com Behring, o processo colocado namatede Reforma e sim de Contra
— Reforma, “que mantém a conducédo conservadorademnmaa apenas pela ponta.” (2008, p.
198)

De acordo com a mesma autora:



Trata-se de uma contra-reforma, ja que existe wrie Evocacdo do passado no
pensamento neoliberal, bem como um aspecto reamegressivo quando da
implementacao de seu receituario, na medida ens@jn®bservadas as condi¢cdes
de vida e de trabalho das maiorias, bem como adigfies de participacao politica.
Que linhas gerais sdo essas? As politicas nedbberamportam algumas
orientagdes/condi¢cdes que se combinam, tendo am aigisercdo de um pais na
dindmica do capitalismo contemporaneo, marcada lpedaa de rentabilidade do
capital por meio da reestruturacdo produtiva e dedializacdo: atratividade,
adaptacao, flexibilidade e competitividade. (BEHRBIN2008, p.58- 59).

Na mesma linha de raciocinio, Coutinho corrob@ammissa de contra - reforma:

Trata-se, na verdade, de uma “contra-reforma”,tgaedois objetivos prioritarios:
por um lado, em nome da “modernizacao”, anular@g@s conquistas do povo
brasileiro no terreno dos direitos sociais; e, @airo, em nome da “privatizacao”,
desmontar os instrumentos de que ainda dispunhparagpoder nos afirmar como
nagdo soberana em face da nova fase do imperialianda “mundializa¢do do
capital”. ( COUTINHO,2000,p.123).

O que se pode notar € que em nome de ajuste lisoaé perda ou restricdo de
direitos sociais, instalando um clima de inseguram@mpoténcia para a classe trabalhadora.
Nesse sentido, € importante compreender a intdngetacdo entre a conjuntura de
reestruturacdo econdmica, bem como a proposta #@nke do Estado brasileiro e as
politicas educacionais. Assim, a educacéo tambéugisar passar por reformas e ajustes para
melhorar sua qualidade e buscar mais eficiéncia,ggénese da crise educacional é similar a
crise estatal, ou seja, esta atrelada a inefi@éheigeréncia.

Sob essa configuracdo, o Estado deixa de atuar poovedor das politicas sociais,
como a educacao, transfere para o mercado/societlaleessa funcdo e passa a ser
controlador das mesmas. Ou seja, a aparelhagetal estaafasta da execucdo das politicas e
concentra seus esforcos em atuar como instancidadega, buscando um controle de
resultados com énfase no bindbmio qualidade/prodiaiile via utilizacdo do mecanismo de
descentralizagéo.

O discurso oficial advoga que a descentralizacamrtopiza maior participacdo e
autonomia, porém, segundo Fonseca (1998), esta & astnatégia de transferir para a
sociedade civil os custos educacionais, é “umdigalde diminuicdo de custos” e retracao
das fungbes do Estado. Para tanto, a sociedadgn®@dia a participar e buscar solucdes
conjuntas para os problemas enfrentados pela escola

Nesse contexto de redefinicdo estatal, o discuasqualidade total adotada no meio
empresarial passa as ser implantado na gestaoudagét como modelo a ser seguido no

sentido de melhorar a escola publica. As propastagformas educacionais se pautaram em
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orientacdes econdmicas e técnicas dos organismasckiros internacionais, principalmente

O Banco Mundial, que se constitui conforme Frigotto

Como o grande definidor da filosofia, dos valomess politicas educacionais e das
concepcdes de conhecimento, ndo sé para o Brassltambém para o conjunto de
nacdes que devem se ajustar ao rolo compressolodaligacdo. No plano ético-
politico, a educacado deixa de ser um direito gaaalatinamente, transformar-se em
um servico, uma mercadoria (FRIGOTTO, 1996, p.90-91

Ainda que seja indiscutivel a questdo da qualiddde educacéo brasileira, €
perceptivel que organismos internacionais defendisias e elaborem acdes divergentes
daqueles que educadores e comunidade educativebmnccomo principio de qualidade,
considerando a realidade e as necessidades daqgaksdos que se encontram
cotidianamente inseridos na escola.

A educacao incorpora estratégias, valores da emgrek setor produtivo buscando
elevar a eficiéncia e eficacia da escola sob anggéle conceitos e valores produtivos. Para
isso, utiliza-se de mecanismos de avaliacdo ena lesgala, de instrumentos de gestdo, nédo
considerando as particularidades de cada localidaen o processo de ensino aprendizagem
em sua totalidade.

E neste cenario que no segundo mandato do goveutsy e&m abril de 2007, o
Ministério da Educacédo (MEC) lanca o Plano de Desleimento da Educacao (PDE), que
traz como premissa a necessidade de abranger taistemna educacional brasileiro, da
educacédo béasica aos cursos superiores. De acamo documento, seu objetivo principal €
a melhoria da qualidade e a visao sistémica daagdomo Brasil.

Esse plano teve recepcdo favoravel pela opinidbligag principalmente o
empresariady contando com ampla divulgacéo na imprensa quesive o apelidou de “O
PAC da educacéo”, em analogia ao Plano de Acelerag&rescimento (PAC), anunciado
no inicio de 2007.

O Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE) é estmpde varias acbes que
visam a melhoria da qualidade da educacéo, a @xtedesse estudo, é trazer para o debate
uma das agbes do PDE — o indice de Desenvolvindmtgducacio Béasica (IDEB) no que
tange a metodologia de gestdo estratégica proposka MEC que é o Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE-Escola), buscandmpoeender suas articulagdes,
intencionalidades e contradicbes. O IDEB foi criapgelo MEC a partir de estudos
elaborados pelo Instituto Nacional de Estudos gureass Educacionais (INEP) para avaliar o

nivel de aprendizagem dos alunos, tomando comangérd o rendimento dos estudantes
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(pontuacdo em exames padronizados, Prova BraSiingiB, obtida no final dos 4° e 8° anos
do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio)disagplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica e os indicadores de fluxo (taxas de pgdim, repeténcia e evasao escolar), tendo-
se construido uma escala de zero a dez. As edwalsiteiras tém até 2022 para atingir a nota
seis, que é o indice obtido pelos paises da Omggavzpara Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbmico (OCDE), que sao os paises mais desedwslviSegundo Demerval Saviani,

numa espécie de “pedagogia de resultados”.

Assim 0 governo se equipa com instrumentos ddaséa de produtos, forgando,

com isso, que 0 Processo se ajuste a essa denfgrutss, uma logica de mercado

gue se guia nas atuais circunstancias, pelos nsmsasidas chamadas “pedagogia
das competéncias” e da “qualidade total’. Estapags®mo nas empresas, visa a
obter a satisfacdo total dos clientes e interpmpta, nas escolas, aqueles que
ensinam sao prestadores de servico, 0s que apreséteatientes e a educacdo é um
produto que pode ser produzido com qualidade velridlo entanto, de fato, sob a

égide da qualidade total, o verdadeiro cliente dasolas é a empresa ou a
sociedade, e os alunos s&o produtos que os esfateieos de ensino fornecem as
seus clientes. (SAVIANI, 2007, p.3)

O PDE-Escola se apresenta como uma ferramentaadigre estratégica metodolbgica
de gestdo que tem como funcdo elevar a qualidadesadada e torna-la mais eficiente. No
entanto o que se constata € uma grande racionaligadica e financeira, almejando uma
maximizacdo de resultados quantitativos, que desera a educacdo enquanto ato politico,
enquanto possibilidade para desenvolvimento do hofiansitar do seu pertencimento de
classe para a consciéncia de classe” (FRIGOTT(,2005).

Segundo o0 MEC o PDE se apresenta como um planaitesagcvisto que incorporou
vérias acbes que ja estavam sendo desenvolvidasb&m se encontram em aberto, em fluxo
continuo, pois novas a¢fes podem ser acrescentdgs/erno tem colocado o PDE como a
salvacao da educacao, quem aderir as diretriz@egtas conseguira melhorar a qualidade da
educacao. Porém, a melhoria da educacdo nédo gagest adesdo ao PDE, existe uma série
de fatores que perpassam e interferem neste poocess

De acordo com Fonseca:

Enfim, o PDE [PDEscola] foi “vendido” ao sistemanum um produto capaz de
sanar todos os males crbnicos da escola. Ignorau-sga histéria e identidades
préprias, ao adotar um modelo homogéneo de plaegj@npara distintas realidades
regionais e locais. (FONSECA, 2009, p.281).

Além disso, a preocupacdo com a melhoria da quididi ensino publico ndo é

recente, os educadores ja travam essa luta ha lbaiga Ainda assim, estes ndo foram
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convidados a participar do processo de formulagi&edPlano, cabendo sua elaboragéo aos
“intelectuais organicos” do MEC. Os principais a®tém papel coadjuvante, participam da
implementacdo ou no maximo do monitoramento datigad educacionais

Todavia os empresarios foram protagonistas natesicdo do PDE, visto que o
MEC incorporou metas do organismo Todos Pela Ediac4€PEY e aquelas oriunda do
férum popular dos educadores foram adiadas para @G#¢é reduzidas, como foi o caso do

orcamento educacional.E uma verdadeira disputaajetps, conforme ressalta Martins:

(...) é possivel afirmar que o TPE se material@a@ organismo com as estratégias
da classe empresarial no campo da educacao, lugardofirmar uma perspectiva
restrita de formac@o humana para os trabalhadoasfidiros na atual configuracéo
do capitalismo. Sua insercdo na sociedade civilbagen definida como “uma
alianca” de esforcos para o bem da nacéo, é, nader uma forma inovadora de se
obter consenso em torno de um projeto criado g@idaipela classe empresarial.
(MARTINS, 2009, p.37).

Assim, o PDE expressa o resultado das relacfesrdasf presentes na sociedade e
traduz o projeto politico que o Brasil deve impletae.Sua génese se assenta hum contexto
em que os conflitos e as tensfes sdo minimizades {apassivamento das lutas sociais”
através da estratégia do consenso.

Diante do exposto, fica evidente que o bloco mbepado Presidente Lula da Silva vem
desenvolvendo uma politica para a educacéao que seguesma dinamica e logica do periodo
de Fernando Henrique Cardoso (FHC) foi agregadas me@mentos para obtencdo de
consenso, mas ambos 0s governos congregam disesiipdares, afinadas com nova fase de

reestruturacao capitalista. Como ressalta Ferreira:

Como vimos, a gestdo das politicas educacionaisesmgidas no governo de FHC
foi fomentada por agbes descentralizadas em todosiweis e tanto no campo
privado quanto no publico, transferindo para asamhés federativas (para as escolas
e para os trabalhadores da educacéo) as respdatesdddl com a oferta do servico
social. Essa tendéncia continuou no governo Lultbdea mais sistematica porque
foram construidos instrumentos gerenciais e adstap@aticas politicas de
convencimento dos governantes estaduais e muricipara a adesdo ao
“Compromisso Todos pela Educacdo” de forma mais pedemte que seu
antecessor. (FERREIRA, 2009, p.263).

A gestdo da educacdo orientada pela visdo gereraialsendo cultuada pelas acdes
governamentais e transpostas para as instituigedaees, como meio capaz de se chegar a
superacdo dos problemas educacionais do pais. Aldazcondicionantes neoliberais, o
fracasso da educacdo estd atrelado a ineficiéngiagaebtdo e requer, portanto uma

racionalidade administrativa, conforme destaca iltent



Trata-se de um complexo problema administrativaa aglucdo ndo requer um
aumento de recursos, mas uma destina¢cdo mais efisamesmos. (...) promover
uma profunda reforma administrativa que reconhaga t§o-somente o mercado
pode desempenhar um papel eficaz na destinagdecdesos e na producdo da
informacdo necessaria para a implementacdo de B competitivos

meritocraticos que orientam o0s processos de selegdhbierarquizacdo das
instituicGes escolares e dos individuos que atugasn(GENTILI, p.18-19, 1998.)

Como foi acenado, a educacéo € vista como umaanhmia, a escola e seus atores
precisam adotar estratégias empresariais, segartidha mercantil para superarem o fosso
educacional em que se encontram. Nessa Otica ag@thudeixa de ser um direito social para
ser uma mercadoria, e 0s cidaddos passam a sensomudores que precisam ir ao mercado
para negocia-la.

Ademais, nesse viés mercadolégico do capital, ise @ formacdo omnilateral ou
ensino politécnico, sinalizada por Marx e Engels) que a educacdo visa o pleno
desenvolvimento do ser humano, é instrumento den@pegdo e superacdo da alienagéo
humana. Isso se daria através da articulacdo ensmo e trabalth que possibilita a
formacdo de uma consciéncia politica alicercadaimesesses da classe trabalhadora. Dessa
forma se recupera o sentido do trabalho enquantwipio educativo e ontocriativo e a
educacéo estara a servico da transformacéo social.

No entanto as propostas educacionais se embasamrajeto hegemonico de
concepcao capitalista, que abriga uma ideologiaothsenso, de conformismo, que objetiva
uma educacgdo instrumental sob a retérica de “navoelm”, apto as inovacgdes sociais,
flexivel, criativo, empreendedor, solidario, mase gqona realidade ndo contribui para a
formacao humana critica, pelo contrario, reforgassividade e a despolitizacéo.

Importa sublinhar que o Estado capitalista quangeste nas politicas sociais o faz de
forma a aliviar a pobreza, pois na relacdo de dagdio/exploracdo, o capital precisa da
existéncia dos explorados para continuar a ciraAdeganto, as politicas sédo focalizadas e de
carater assistencialista, ou seja, ndo visam tansf;do social ou universalizagdo dos
direitos, sdo apenas paliativas.

Portanto, na contramé&o dos preceitos universaézard PDE-Escola se configura
como uma politica mercadoldgica que elide do psmeslucativo o contexto politico, isola a
escola da materialidade histérica e todos os esgrawenciados no ambito educacional
podem ser resolvidos via metodologia da cartilharesarial.

Conforme expressa Ferreira:



(...) a presenca da racionalidade técnica permagh@cenante no governo Lula ao
fortalecer um Estado que controla as determinagé&snciais de um tipo de sistema
socioecondmico, por meio das exigéncias de coletantbrmacdes, andlise de
problemas, formulacdo, controle e avaliacdo deepwsje planos. Esse fendmeno é
conhecido na histéria do Pais como tecnocraciaalAtente, a tecnocracia é
constituida por novos atores que surgiram no ctotela globalizacdo e vem
adotando umaerformancede gestdo descentralizada, conforme verificamos @om
planejamento educacional apresentado via PDE.(FER&REC09,p.267)

Na mesma direcao Silva destaca que:

Outra das operacdes centrais do pensamento neblérergeral e, em particular, no
campo educacional, consiste em transformar queptiigas e sociais em questdes
técnicas. Nessa operagdo, os problemas sociaeduaacionais — ndo sdo tratados
como questdes politicas, como resultado — e objd®-lutas em torno da
distribuicdo desigual de recursos materiais e dlic® e de poder, mas como
guestdes técnicas, de eficacia/ineficacia na gerémcadministracdo de recursos
humanos e materiais. Assim, a situacao desesparadfrentada cotidianamente em
nossas escolas por professoras/es e estudants@é&®mo resultado de uma ma
gestao e desperdicio de recursos por parte dosgsogeéblicos, como falta de
produtividade e esforco por parte de professoresfasadministradores/as
educacionais, como consequéncia de métodos “atrisisadneficientes de ensino e

de curriculos inadequados e anacronicos.(SILVA,199819).

Nesta perspectiva, a alternativa para 0s probleetscacionais centra-se no
desenvolvimento da gestdo educacional mais efeiemacional. Os principios empresariais
de elevacao da competitividade, da produtividage goalidade sdo transpostos para a escola
em politicas como o PDE-Escola. Todavia, no amid@mpresa, a qualidade esta vinculada
a custo, a uso racional de recursos, produzir mmamm menos. Assim, a insercdo de
pressupostos mercadolégicos na escola se confgure uma forma antidemocratica de
atender direitos como a educacao, visto que “dseaifio sdo mercantilizaveis”. (FRIGOTTO,
1994).

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, diante do exposto, para analisar os desch@ntos do PDE-Escola,
engquanto estratégia de gestdo escolar buscou-sesaménto no referencial epistemolégico

materialismo histérico dialético por entender derdoc com Frigotto que:

(...) a dialética materialista histérica enquantoaupostura, ou concepcao de mundo;
enquanto um método que permite uma apreensao Irggieavai a raiz) da realidade e,
enquanto praxis, isto €, unidade da teoria e préiEchusca da transformacéo e de novas
sinteses no plano do conhecimento e no plano ddaee histérica. (1989, p.73).
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E de suma importancia explicitar e denunciar oagorismos presentes no modo de
producao capitalista, de maneira a supeiartara antindbmicae desvelar o sentido alienado
das propostas politicas que dissimulam a retragéiésthdo e o desmantelamento do ensino
publico brasileiro. Além de compreender e apreendeelementos que falseiam a realidade
concreta, é preciso refutar as condi¢cdes contempasaque a naturalizam e ndo mostram

possibilidades de mudanca das relagcbes sociaign8edrrigotto;

E por este método que podemos compreender que n@iaci&ocial, que se
desenvolve tendo como base o0 pensamento liberal e método
positivista/funcionalista, busca naturalizar a faroapitalista das relacfes sociais e
ocultar seu carater histérico e de classe. (FRIGD T2, 2009).

Assim, compreender que as politicas educaciomassléiras, como o PDE-Escola, se
revestem de um discurso de melhoria da qualidadensi®o, de autonomia, e outros tantos
termos com conotacgdes distintas de sua génesegumasa verdade reforca o consenso e a
despolitizacdo. A classe dominante utiliza da eclicgara viabilizar o projeto hegemaonico,
ou seja, através dos processos formativos se wlaem o perfii de homem que deve
prevalecer.

Além disso, partindo do referencial de analise nstaxse faz necessario compreender
que o objeto de estudo n&o esta isolado do consaxdial. E preciso analisar as mediacbes
gue permeiam o objeto, compreender o todo e asspaum movimento dindmico e imerso
socialmente.

Portanto, deve-se romper com a “pseudoconcretieigdapartir do fenébmeno e
desvendar a esséncia, analisar o objeto no bojaldsses sociais. Da mesma forma, se faz
necessario questionar sobre a intencionalidade napleinentacdo do PDE-Escola e
compreender as contradi¢cdes presentes nessaaolitic

As reformas educacionais congregam esforcos pamaecvacdo e manutencdo do
sistema que esta posto e ndo apontam direcdo patalanca. Conforme Mészaros (2005)
ressalta “sdo reformas formais e ndo essencitegi, uma funcéo paliativa. As politicas
implementadas nos paises periféricos, como o Biasimem caracteristicas ndo universais,
que ndo dao conta de resolver os problemas sosiusfocalizadas e tem como objetivo
apenas aliviar a pobreza.

Corroborando com Mészéaros (2006), a “transcendémpaisitiva” perpassa pela
extincdo do Estado burgués, € uma condicdo necessas nao suficiente, deve haver outras

mediacdes. A politica € uma mediacdo necessaria paconquista da autoconsciéncia
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individual e coletiva, a intervencdo conscientenéinstrumento de superagdo dos processos
alienantes impostos pelo sistema “sociometabdliimotapital. Nesse sentido a educagdo tem
como grande desafio contribuir para a emancipaa@sformadora do ser humano de forma a

romper com a légica mistificadora que esta colocada

NOTAS

' Conjunto de medidas pautadas no ideério neolibferahuladas em 1989, por economistas oriundoshdip F
Banco Mundial e outras reparti¢cdes financeiraskElda, visava o ajustamento macroecondmico para sepa
em crises.

" Ver: Portella Filho (1994); Gentili (1998).

" Através do cargo de Ministro do Ministério da Adistracdo Federal e Reforma do Estado (MARE).

v Através do Organismo Todos pela Educacéo.

¥ Movimento oriundo dos empresarios, que em 200Bir@m-se para refletir sobre a educacéo.

V' Tendo como base a perspectiva marxista de trabalho
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