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Resumo: Este trabalho analisa a proposta de articulac& s@dveres presente no
Programa Mais Educacdo, desenvolvido através de ag#@o intersetorial e
interministerial, coordenada pela SECAD/ MEC a ipade 2007, visando o
desenvolvimento de uma Educagéo Integral em Temggral. O Programa, em seus
documentos, propde uma organizacdo do conhecinsetita forma e simbolismo de
uma mandala articulando os conhecimentos no sentido de debamento de uma
educacao integral do ser humano. Analisar as pbdattes de atendimento desse
objetivo é ao que este trabalho se propde.
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INTRODUCAO

Este trabalho é parte da Pesquisa Educacdo IntegraContexto da
Intersetorialidade: Avaliando o Programa Mais Edéca financiada pelo CNPQ. O
Programa Mais Educagdo é uma acgdo interministeriatergovernamental que vem
sendo realizada desde 2007, sob a coordenacaccoafia de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), tendo como tpode partida a defesa da
Educacao Integral. Os documentos norteadores pesgeama consideram a Educacao
Integral como um ideal presente na legislacao aimcal brasileira, na formulacdo de
alguns dos principais educadores e em experiéecimedelos pontuais e esporadicos,
mas de grande riqueza para a construcado dessgrap@sta. Estes documentos tém o
propésito de contribuir para a conceituacéo, aamp@nalizacdo e a implementacdo do
Programa Mais Educacdo. Um deles, intituld@estdo Intersetorial no Territorio
ocupa-se dos marcos legais do Programa; das tasiakclucacdo Integral e Gestéo
Intersetorial; da estrutura organizacional e operat do Programa; dos projetos e
programas ministeriais e de sugestdes para proeaths) de gestdo nos territorios.
Outro documentofEducacédo Integral apresenta o texto referéncia sobre Educacao

Integral para o debate nacional. Um terceiro, utgdo Rede de Saberes Mais



Educacag sugere caminhos para a elaboracéo de propostadottgicas de Educacao
Integral por meio do dialogo entre saberes esmlareomunitarios, representados na
forma de Mandalas de Saberes. De uma forma gelPabgrama Mais Educacéo propde
a criacdo de uma Educacéao Integral a partir de amieulacdo com outras politicas
publicas, tendo como pressupostos a intersetaadide a inter governabilidade,
instituindo o Programa Mais Educagdo no ambito tmd”de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE. Além das parcerias intersetoriatee governamentais, o Programa
Mais Educacao pressupde o didlogo com as rededudagio.

Os documentos norteadores do Programa Mais Educdefandem a
Educacao Integral como a referéncia de organizdgdmcdes vinculadas, com énfase
na construcdo de projetos pedagogicos, formacaseds agentes, infra-estrutura e
meios para sua implantacdo. Ao mesmo tempo, osvEtos salientam a necessidade
da participacdo dos educadores, educandos e dasidames que podem e devem
contribuir para ampliar os tempos e os espacosrdeaf;ao das criancas, adolescentes e
jovens, garantindo o acesso a educacgao publiean@apéncia e a aprendizagem.

Por outro lado, o motor para a criacdo e contirdeddo Programa Mais
Educacao € a necessidade de superacao dos resutdiiins pelas escolas publicas no
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio BasBahdo assim, o que legitima a
criacdo do Programa € a crenca na possibilidadenedoria dos resultados do
desempenho em portugués e matematica das escolaagpirasileiras. Esse elemento
foi o que norteou o Programa, desde a selecéo rilogips municipios e escolas que
seriam contemplados com a sua implantacao atéliag@da qualidade alcancada em
funcao de seus resultados.

Considerando esses dois elementos, € necessariprobb@matizacao sobre
a relacdo com o saber dentro do Programa Mais Edacaserida no contexto de uma
proposta de Educacéo Integral, caracterizada c@@o iatersetorial, interministerial e

intergovernamental.

O PROGRAMA MAIS EDUCACAO

Nos ultimos anos, as iniciativas em torno da edimdyrasileira buscam
caminhos para institucionalizar a ampliacdo dascdes da escola e de seus
profissionais, que passam a incorporar um conjutéo responsabilidades né&o

tipicamente escolares, mas sem o qual o traballesa®arizacdo torna-se praticamente



impossivel, tais como o desenvolvimento de halptasarios relacionados a higiene,
saude, alimentagéo e a sociabiliza¢éo basica.

Um elemento do debate € a ampliacdo da jornaddaesesando ocupar o
“tempo livre” das criancas e adolescentes. Ela sendo apontada como alternativa e
aspiracao da sociedade, com grande repercussaaimaema agenda politica. Isto em
resposta a diversos fatores que vao desde a mdadssie trabalho dos pais, passando
pelas estratégias de prevencdo a violéncia e $Aolwisocial’, até as iniciativas de
melhoria da qualidade da educacdo e dos Indice®edenvolvimento da Educacio
Béasica (IDEB).

Assim, busca-se um novo formato para escola, gidao sistematizado,
que associe a instrucao escolar a uma forte acg@ampo da socializacdo primaria e da
integracdo social de contingentes da populacdo. &d@toa que as secretarias de
educacao nos ultimos tempos venham desenvolvendon@tos estados brasileiros,
diversos programas de complementacdo do horarmagstom atividades esportivas,
culturais ou de “reforco” da aprendizagem.

Diante desse contexto, ganhou forca institucionakhadeira historica da
Educacdo Integral como forma de canalizar divesiésrnativas de melhorar a
qualidade do ensino. A propria Lei de DiretrizeBases da Educacdo (Lei 9394/96)
prevé a ampliacdo progressiva da jornada escolar @aegime de tempo integral.
Apesar de ser uma bandeira surgida nos idos an@84fs casada com o movimento
pela educacado publica brasileira, a Educacéo kitegperimentou diversas iniciativas
e estratégias de implementacdo, sendo as maisaidatiea Escola-Parque de Anisio
Teixeira (anos 50) e os Centros Integrados de Edoc®Uublica (CIEPs) de Leonel
Brizola (anos 80 e 90).

Realizados os balangcos das concepcdes e pratisasxgariéncias acima
destacadas e diante de um novo contexto histéeiconémico e politico-cultural, a
Educacao Integral entra mais uma vez na agendargovwental, tendo como “carro-
chefe” o Programa Mais Educacao, instituido pelegdw Federal em 2007, através da
portaria normativa interministerial n°® 17/2007 eRtataria n® 19/2007, com objetivo de
“(...) fomentar a educacéo integral de criancadesdentes e jovens, por meio do apoio
a atividades socio-educativas no contraturno escola

O programa entende a Educacao Integral como meica“pssegurar o
desenvolvimento das criancas e dos adolescentetadms os ambitos da condicéo

humana. Considera essa perspectiva de educacdo estnabégica para garantir a



protecdo dos estudantes da escola publica comdosuge direitos que vivem uma
contemporaneidade marcada por “(...) intensasftranagdes, no acesso e na producao
de conhecimentos, nas relagdes sociais entre whiésrgeracdes e culturas, nas formas
de comunicacdo, na maior exposicao aos efeitosnddancas em nivel local, regional
e internacional” (MEC/SECAD, 2008, p.10).

Esta acdo governamental se coloca como uma opdéatégica aos
resultados das avaliacdes nacionais, as quais f@ntaalo para insuficiéncia de
aprendizagens das criancas e adolescentes da esibdilea. Em resposta, o governo
entende que a ampliacdo de tempos, espacos e ridades educativas qualificam o
processo educacional e melhoram o aprendizado Ww®sa No entanto, para a
objetivacdo dessa concepcdo ampliada de educaedterndimento do programa nao &
recriar a escola como instituicéo total, mas ddigapos diversos atores sociais que ja
atuam na garantia de diretos de criancas e adales¢e&omo co-responsaveis por sua
formacgao escolar e integral.

Considerando as deliberagfes juridicas contempasaneprograma ancora-
se, principalmente na Constituicdo Federal e natist da Crianca e do Adolescente,
dando énfase a Doutrina de Protecédo Integral, gleea as criancas e adolescentes no
centro das politicas publicas, afirmando sua cé@udide sujeitos de direitos, a
indivisibilidade desses direitos e a prioridadeoits no atendimento das necessidades.
Apontando para uma estratégia que articule difeseatbes, o programa interpreta que
as tais orientacdes legais convocam o conjuntmtigcas publicas a convergirem suas
acOes na garantia de direitos das criancas e adales. “Assim a centralidade se
desloca da especificidade de cada politica setpaah garantir prioridade para a
infancia e juventude” (MEC/SECAD, 2008, p.11).

Face ao contexto atual, a educacdo comunitariaaganta e os projetos de
bairros-escolas passam a ser uma referéncia impgrtaujo conceito de educacao se
baseia no pressuposto de que aprender € se corh@tervir no seu meio e que a
educacao deve se realizar pela gestdo de paresti@sescola, familia poder publico,
organizacdes sociais, etc. Conforme a experiénom lmhirros-escolas a educacéo
comunitaria consegue agregar a sociedade em tarpoodesso educativo “ao pactuar
com ela esse compromisso; identificar referénaiaatizar diagndstico do territorio;
mapear oportunidades e parceiros; construir e @elivas educativas — escolares,
complementares e de apoio” (MEC/SECABQ08, pll). As trilhas educativas sao

percursos por onde o0s processos pedagdgicos spatacglém dos muros da escola, o



que inclui as pracas, parques, ateliés, becosdiestuoficinas, empresas, museus,
teatros, cinemas, parques de diversdo, centrostesigobibliotecas, livrarias, etc.

A intersetorialidade é o eixo estruturador da gestd Programa Mais
Educacdo. Trata-se de um programa que articulanistdrio da Educacéo, da Cultura,
do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, dorkspita Ciéncia e Tecnologia, do
Meio-Ambiente, além da Presidéncia da Republicaae Sécretaria Nacional de
Juventude. Para tanto, o programa prevé um novelmal@ gestéo, intersetorial, uma
vez que este permite articular as diversas pdiitisatoriais para resolucdo dos
problemas educacionais, considerando a referéneratotial e dos sujeitos
destinatarios. Esta articulacdo é fundamentadareroamceito de educacao que afirma
o potencial educativo de amplo espectro das paditmiblicas setoriais de Assisténcia
Social, Ciéncia e Tecnologia, Cultura, Educaca@oHEs, Meio Ambiente. Ao todo o
programa se propde a articular um conjunto de 2grpmase o que 0s une é o
potencial educativo de cada um.

A intersetorialidade € um principio de gestdo gesgupde a articulagédo de
saberes e experiéncias no planejamento, realizagd@liacdo de acdes para alcancar
efeito sinérgico em situacdes complexas visandeservolvimento social, superando a
exclusdo social. E “(...) uma logica para a gestdocidade, buscando superar a
fragmentacao das politicas, considerando o cidad&wa totalidade” (Junqueira, 2005,
p.4).

Por ser uma pratica nova e implicar na cultura mmgeional, € um
processo que tem riscos em funcdo das resistgm@asiveis de grupos de interesses
contrarios. Embora enfatize a integracdo e a agfasetorial ndo deve anular as
diferencas nas dinamicas dos setores. Tal commaftampos (2000):

“(...) trata-se de uma acdo deliberada que requeespeito a
diversidade e as particularidades de cada setompanticipante.
Envolvem espacos comunicativos, capacidade de izgac e
intermediacdo de conflitos para a resolucao oweatdmento final do
problema principal e para acumulacdo de forcascamesstrugéo de
sujeitos, na descoberta da possibilidade de agh6Q).

Do ponto de vista da concepcéo, a idéieedecacao integrabparece em

varias correntes do pensamento educacional. Est®ito remete a formacdo humana
na sua condigdo multidimensional e ndo apenasadiswensdo cognitiva. Considera o
sujeito como um sujeito corporeo, que tem afetesejbs, demandas simbdlicas e esta

inserido num contexto de rela¢des historico-sociais



A idéia de uma formacédo que integre as multiplasedsdes do ser humano
€ central no conjunto de propostas que integramovimento da escola nova e do
ativismo nas suas diversas nuancgas e correntegerkampento. Nesta perspectiva, as
dimensdes da ludicidade, da expressividade, davideele ganham relevancia nos
processos educativos. Diversas experiéncias témfagarelacdo com o tempo livre
das criancas e adolescentes, como € o caso do ereindos passaros migratorios
Wandervolgel Em conseqiéncia, a organizagdao escolar, suauwairo tempo e 0s
espacos pedagodgicos e 0 meétodos sao (re) confaggurpdra dar conta dos fins
ampliados que as politicas educacionais passasueas

A questédo da escola de tempo integral e da educatggral, implica em
considerar 0 aspecto tempo (a ampliacdo da jorescizlar) e espaco, sendo o préprio
espaco da escola o continente dessa extensao ple. tenplica também considerarmos
o direito a aprendizagem, na perspectiva de quer&rib expandido represente novas
oportunidades de aprendizagens significativase@) ama educagcdo numa perspectiva
ampliada. E essas sdo questdes que permaneces @tgiqualquer experiéncia que
enverede nessa direcdo. No caso dessa pesquies, eeggitros aspectos levantados
durante a analise de experiéncias anteriores ser@gderados também na analise da

implementag&o do Programa Mais Educacéo.

PRESSUPOSTOS PARA PROJETOS PEDAGOGICOS DE EDUCACAO
INTEGRAL — REDE DE SABERES

De acordo com seus documentos oficiais, o Progidaia Educacdo tem
como objetivo geral a conquista efetiva da esaidalé pelos estudantes, através da
ampliacdo de experiéncias educadoras. Dessa foemase tratando das praticas
realizadas além do horério escolar, estas precsegundo os documentos norteadores
do Programa, estar sintonizadas com o curricule @esafios académicos. A idéia é a
promover a troca entre os conhecimentos escolares e€onhecimentos locais,
colaborando para a elaboracdo de um paradigmautagib integral, que redna varias
areas, experiéncias e saberes.

No documento Rede de Saberes do Programa Mais ¢&hycprocura-se
definir a orientacdo geral para a constru¢cdao dgrBmoa Mais Educagcdo como uma
metodologia (e ndo como um modelo), que se pretadeta, mutavel, capaz de

assumir contornos variados em funcdo das expea€rmmunitarias. O documento



propde também superar a idéia do “contraturno” ® “déividades complementares”,
bem como da distincdo saberes escolares e sabenasitarios.

A proposta adotada no Mais Educacédo se da na deééesena educacao
intercultural, na busca por espacos de interacagragos diferenciados. Ao mesmo
tempo, a perspectiva da educacdo como um lugaordbte, a partir dos ensinamentos
de Paulo Freire é citada no mesmo documento, ceggunte énfase:

“Se 0 homem € o sujeito de sua prépria educacam,enGomente
objeto dela; como ser inacabado n&o deve rendenaejnterrogar e
guestionar. Escola e comunidade estdo convidaddaszexr este
exercicio” (Rede de Saberes Mais Educacéo, p. 15).

A relacéo do objetivo geral do Programa Mais Ed@capm a preocupacao

com a intersetorialidade e a relagdo com outrogreabse da fundamentada nos
resultados de pesquisas mais recentes no campauwtacdo brasileira que tém

apontado que as escolas que mais avancaram ngal@m a comunidade, ampliando
fronteiras, foram as que atingiram os resultada@micos mais positivos. Como
referéncia para esses resultados, esta a publicRgies de aprendizagem — boas
praticas de municipios que garantem o direito derajer. Unicef/ MEC/ Inep/ Undime

— 2008.

O documento Rede de Saberes do Programa Mais Educkfende a
construcdo de uma metodologia em um formato abertpartir da perspectiva de
criacao artistica contemporanea e da visdo de UmBkep sobre a arte contemporanea
na sua Obra aberta:

“As obras abertas seriam sistemas imprevisives,feéhados em si,
interpenetraveis e simultaneamente auto-organizayeiobra aberta
depende da interacdo com o publico e, desta faassme distintos
formatos” (Rede de Saberes Mais Educacéo, p. I§.e 1

A partir desse raciocinio, a rede de saberes pm@poas Mandalas e

apresentadas no documento norteador do ProgransaBdacacéo, se propde com um
formato aberto que pretende nascer da diversidaltieral e educacional brasileira, a

partir de uma estruturacdo de distintas areas alueyss comunitarios em onze campos
do conhecimento.

“Estaria a escola sabendo agir sob a 6tica daedifar? Seriamos nés,
professores brasileiros contemporaneos, capazesestabelecer
relacbes verdadeiras com nossos alunos? Com osesathe seus
pais?”

Os documentos norteadores do Programa Mais Edutatimham a partir

da perspectiva de uma educacéo intercultural, ypesslo a necessidade de trabalhar

com diferencas de saberes, considerando a exst@adiferencas de poderes.



Para tanto, a partir de uma experiéncia desenwh@Rio de Janeiro, em
meio ao estado de sitio que cerca as favelas aearien uma experiéncia de educacao
integral realizada na Casa das Artes, como uma iatggrada entre os Ministérios da
Educacéo e da Cultura, criou-se a Mandala dos &gljastificada da seguinte forma:

“Por que uma Mandala? A Mandala, como todos saemsimbolo
da totalidade (aparece em diversas culturas pviasite modernas) e
representa a integracao entre o homem e a natWepsicanalista e
estudioso de simbolos Carl Jung afirmou que a Manddrata as
condi¢cdes nas quais construimos nossa experiénoiara, entre o
interior (pensamento, sentimento, intuicdo e sé&tyag 0 exterior (a
natureza, o espago e 0 cosmo). Presente em apaésadistintas
como a egipcia, grega, hindu, chinesa, islamidagtana, azteca,
européia e aborigine de varios continentes, as af@mdém um
importante papel na formacdo do imaginario hum&tmpBrasil esta
presente em varias obras e monumentos, desdechatate Brasilia
até as obras de Rubem Valentim, entre outros”3p. 2

No documento Rede de Saberes do Mais Educacaademse a Mandala

como a representacdo de inUmeras possibilidadesabes, didlogos e mediacdes entre
a escola e a comunidade.

Do ponto de vista dos saberes, o Programa Maisd€éoctrabalha com a
identificacdo de pelo menos dois grandes gruposateres: de um lado estdo os
saberes avalizados pela sociedade através da pmduadémica, de teses, publicacdo
de livros, etc. Ou seja, saberes que costumamuseulativos e lineares, aspirando a
formulacdo de leis e buscando observar as regatig] privilegiando o como
funcionam as coisas e ndo o seu fim. Estes sals@egdesenvolvidos, segundo o
Programa Mais Educacgdo, em areas especificasntdsstentre si, embora j4 se
reconheca a existéncia de alguns questionamenestearespeito dentro do proprio
pensamento académico; de outro lado estdo os satpgeetém origem no fazer, com
relacdo direta com a vida, tendo a experiéncia cgmamde fonte. Estes saberes
respondem as necessidades humanas, preocupandorsgual o fim das coisas. Sao
conhecimentos tratados de forma circular, muitaeveetornando para avancgar. S&o
organizados em areas e suas fontes quase nunca&esli&ros.

De uma forma geral, o documento reconhece limiwg@eossibilidades
semelhantes nos dois grupos de saberes, bem coauessidade de superar a oposi¢ao
saber e fazer e a dicotomia teoria e prética; @aigfgo do saber cientifico com o saber
local e da disting&o hierarquica entre o conhecimeientifico e o cotidiano. Sendo que

o desafio proposto € o de formular uma educac&occintural que amplie os espacos de



continuidades e trocas entre saberes distintos.M#&sdalas de Saberes propbem-se
como estruturas de dupla codificagdo: nem istoqoil@ mas isto e aquilo.

A Mandala dos Saberes do Programa Mais Educac&e mkssintegracao
dos saberes considerados comunitarios, escola@s Rrogramas do Governo Federal.

Os Saberes Comunitarios sdo distribuidos em onzndgs areas:
brincadeiras, alimentacdo, organizacdo politicapdigdes ambientais, mundo do
trabalho, curas e rezas, expressdes artisticamtimas locais, corpo e vestuario,
habitacdo e calendario local, tendo como centrdéia de comunidade, promovendo o
ponto de partida para cada um dos eixos.

Os saberes escolares sdo organizados a partie@dadd individuo como
central do processo e de dezesseis habilidadesem skesenvolvidas: querer saber,
questionar, observar, desenvolver hipoteses, degcekperimentar, identificar, jogar,
classificar, sistematizar, criar, relacionar, cair¢cldebater, comparar e rever. Sendo
estas habilidades desenvolvidas em trés grandas dweconhecimento escolar, a saber:

» Linguagens, Cdbdigos e suas Tecnologias — reunindogula
Portuguesa, estrangeira, artes, informatica, edocafisica e
literatura

» Ciéncias da Natureza e Matematicas — comportangaagesmaticas
e as ciéncias

* Sociedade e Cidadania — debatendo filosofia, @&ntiumanas,
historia e geografia

Entre os saberes comunitarios e 0s saberes es;okmeontra-se, na
Mandala dos Saberes do Programa Mais Educacéo, ragramas de Governo
desenvolvidos pelos varios Ministérios que comp@eRrograma, identificados como
sete macrocampos: meio ambiente, esporte e lareitod humanos, arte e cultura,
acompanhamento pedagdgico, inclusdo digital, satalanentacdo. Macrocampos que
se referem a atuacéo de seis diferentes ministdviiméstério da Educacéao, Ministério
da Ciéncia e Tecnologia, Ministério do Meio Amb&ntMinistério do Esporte,
Ministério da Cultura e Ministério do Desenvolvinersocial e Combate a Fome. Ao
todo séo 23 Programas do Governo Federal: Cineclaliescola; Cultura Viva; Casas
do Patriménio; Segundo Tempo; Esporte e Lazer wade; ProJovem Adolescente;
CREAS; CRAS; PETI; Casa Brasil Inclusdao Digital; n@es Vocacionais
Tecnoldgicos; Centros Museus da CiCencia; Viveiteducadores; Municipios

Educadores Sustentaveis; Sala Verde; Com Vidas mi€sédo Meio Ambiente e



Qualidade de Vida; Educacdo e Direitos Humanos;c&gho Inclusiva: direito a
diversidade; Escola que Protege; Escola Abertac&dua Diversidade; Salas Recursos

Multifuncionais e Pré-Info.

AVALIANDO A MANDALA DO MAIS EDUCACAO

Uma mandala, na sua origem como palavra sandgtifisa circulo, numa
representacdo geométrica da relacdo entre o honerosemo. Como uma exposicao
plastica e visual do retorno a unidade pela deligdidb de um espaco sagrado e
atualizacdo de um tempo divino. Desde os primoridesa imagem circular do ciclo
cosmico esta presente nas representacdes do sagaasiantidade e eternidade, dando
forma ndo apenas as cidades, mas aos templosiogaldais e também a mais modesta
habitacdo humana. A morada primitiva comumenteedificada a partir de um poste
central, colocando os seus habitentes em contato ao trés niveis da existéncia:
inferior, médio e superior.

As mandalas normalmente sdo divididas em quatr@esecfazendo
referéncia a cultura budista tibetana das quathresoverdades (que se referem ao
sofrimento — sua natureza, sua origem, sua ces&gaoaminho que conduz a essa
cessagao).

No caso da Mandala Mais Educacdo, também podemushee quatro
secdes. O “poste central” seria 0s saberes coadioercomunitarios, que estaria no
nivel inferior da mandala (interno, neste caso)mNuivel imediatamente superior,
estariam os diversos projetos e programas feddessnvolvidos pelos Ministérios
envolvidos no Programa Mais Educacdo. Num nivetsapa este ultimo, estariam as
competéncias a serem desenvolvidas nos alunosn@dvebmais superior, as grandes
areas de conhecimento.

Esses elementos dédo conta do que, em primeiro, lwgatinua a ser
considerado conhecimento socialmente legitimo ¢ ap@sicdo cultural, econdmica e
politica da escola a partir dessa nova experiénemra que possa haver esse
entendimento, no entanto, € necessario tornar eaiica a forma de curriculo que
esta sendo adotada, de forma que seu conteudogiEplatente possa ser desvelado.
Isso significa questionar a tradicdo seletiva, dem& a responder, segundo Apple
(2006): “quem o selecionou? Por que € organizadastnado dessa forma? E a este

grupo em particular?” (p. 40).



Apple (2006) considera que um dos problemas resti® organizacao
curricular nas escolas é que esta se da em tornord@nso. Ha poucas tentativas sérias
de lidar com o conflito (de classes, cientificotreroutros). A escola sempre acaba
exercendo um papel da escola na criacdo de umdatsenso. Aléem desse fato, para o
mesmo autor, 0 conhecimento de alto status € @ guacroeconomicamente vantajoso
e o conteudo cultural (socialmente legitimado) iezatlo como mecanismo ou filtro
para a estratificacdo econdmica.

De uma forma geral, a avaliacdo do sucesso doculorse da a partir do
emprego de procedimentos técnicos, para compangub com o output, ou seja, se 0s
resultados dos testes subiram, se os alunos domimamatéria. As reformas
educacionais e as reformas curriculares se daovemdmais em torno da socializacao
impositiva e, além disso, numa énfase cada vezrnmaoeficiéncia organizacional,
dominada pelo interesse pela producéo e pela lgegnala producéo.

Em estudos empiricos nas salas de aula da préaesapple (2006)
identificou quatro habilidades logo nas primeirammanas de aula, que eram
consideradas a propria definicAo de comportamentialzado na sala de aula:
compartilhar, ouvir, guardar as coisas e acompaahaitina da sala de aula. Esses
mesmos estudos serviram para identificar como &gaaas de trabalho e brinquedo
surgiram como organizadores poderosos da realidadala de aula, logo no inicio do
ano letivo. Em primeiro lugar, tanto a professovargo as criancas consideravam as
atividades de trabalho mais importantes do queiasdueiras; em segundo lugar, o que
se dizia aprendido na escola, eram as atividadesatias de trabalho; as atividades da
categoria brinquedo, s6 eram permitidas se houvesspo e se as criancas tivessem
terminado suas tarefas de trabalho. Era considdraldalho: toda e qualquer atividade
dirigida pelo professor (sendo apenas as atividadefizadas durante o recreio
chamadas de brincadeiras), sendo trabalhar fazeueo lhes mandavam fazer,
independentemente da natureza da atividade enaotddas as atividades de trabalho,
e apenas elas, eram compulsorias, sendo todascakass permitidas durante este
periodo, circunscritas aos limites de procedimentoformemente aceitos. E a propria
natureza das escolhas enfatizava o principio géd#im da obrigatoriedade das
atividades de trabalho, também elas deveriam seguér rotina de trabalho uniforme.
Além desses elementos, foi identificado que o caldedas licbes era relativamente
menos importante do que a experiéncia em si (deealgque trabalha). Ou seja, os

atributos de obediéncia, entusiasmo, adaptabilidguErseveranca sdo mais valorizados



do que a competéncia académica. Ou seja, segungie A2006), a aceitacdo, sem
guestionamento, da autoridade e das vicissitudesddanos ambientes institucionais
esta entre as primeiras licdes de um aluno dagudla

Segundo Apple (2006), “a area do curriculo tem oasad nocbes de
sistemacidade, com certeza, e de controle comasidka atividade programatica e
conceitual, em seu tratamento da pesquisa e da®gmesisso se reflete muito nos
objetivos comportamentais e na busca por taxomaguoiasodifiquem o comportamento
cognitivo, afetivo e psicomotor. Essas atividadexoatram sua base em uma
concepcéao de racionalidade que ndo € nada efigaz i@ € sO bastante limitadora,
mas também é imprecisa historica e empiricamenqte’™l (7). Segundo o autor, uma
concepcao de racionalidade (séria), deve estaadsolh maneira pela qual uma area de
estudo esta preparada para refletir criticameirtelesive mudar as doutrinas aceitas (e
nao simplesmente a posicdes intelectuais deteramnadilizadas por um grupo
profissional ou por um individuo). E a idéia doxfuintelectual e ndo da imutabilidade
intelectual. “O que tem de ser explicado ndo équar devemos mudar nossa estrutura
conceitual basica, mas sim a estabilidade ou biriat@io das formas de pensamento que
uma area emprega ao longo do tempo” (p. 177 — 178).

Considerando, como Apple (2006), de que as ‘“revddsit podem ser
conservadoras, a construcdo de um curriculo, nesshidefinidas na Mandala do Mais
Educacdo, por trazer uma estrutura de organizaQatvathalno na escola de forma
circular, trazendo uma idéia de superposicdo aes tife conhecimentos em inferiores e
superiores, mitificando e naturalizando os conheniws como estanques, valorizando
em extremo a idéia de competéncias e valores endeabalhados, preparam o campo
ideoldgico para a compreensao de eventos, criargie iRaymond Williams chama de
estruturas de sentimento. Isto faz com que sejéiouliiadas as resisténcias ao projeto
neoliberal e neoconservador, o que de forma len&fimz faz como que estes
conhecimentos passem a fazer parte do NnoSso semsonc

O que os neoliberais querem séao trabalhadoresvosat empreendedores
(e ainda obedientes). Ou seja, flexibilidade e @raila andando de maos dadas, e para
tanto, os conhecimentos que ndo tém conexdes cajueoé considerado meta e
necessidade econdmica, é criticado.

Os trabalhos construidos atualmente, tanto os ethogs, quanto 0s
historicos criticos, dao mais énfase ao traballmeeitual, narrativo, sobre historias de

vida, andlise baseada nos estudos culturais, egungo Apple, “essas perspectivas



emergentes também levaram a determinado tipo dgnéatacdo. Tem havido um
crescimento das linguagens privadas e de maneset€ricas de expressar nossas
teorias, que apenas especialistas em uma pequeEmaddem entender” (Apple, 2006:
261). Além disso, segundo o autor, “as teoriasrpodernas e pos-estruturais estao
tentando representar. Eles tém como objetivo cadamais o que poderiamos chamar
de unidades descentradas. Isso em parte responftag@entacdo parcial dos
movimentos sociais” (Apple, 2006: 256).

A partir das consideracoes tratadas nesse textogtsdo no que se refere
as analises de Apple (2007), é de se estranhaga tesotérica” presente na definicdo
de um curriculo para a escola publica, visando sforgo importante no sentido de
desenvolver uma Educacéo Integral em Tempo InteBrablematizar este Programa
no que se refere sobretudo a organizacdo currioglexr propde, € uma tarefa
significativa a que este texto se propde, buscahamdar o carater (neo) conservador
da proposta apresentada, no sentido de superarstas vesdao predominante e
salientarmos o fato de que a Educacéo Integré&dduaacdo em Tempo Integral estejam

no centro do debate educacional atual.
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