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Resumo: Analisam-se as percepcdes de um grupo de alunespeito das relacdes entre
escolarizacéo e preparo profissional técnico. Basras consistentes das informacdes e dos
dados extraidos de questionarios respondidos rus @ 2005 a 2008 compreende-se que
essas relacdes incidem em arranjos formativos pgtaas que condizem a correspondéncia
e a contraposicdo na esfera da organizacdo dismiptio vinculo escola e trabalho e da
aprendizagem eficiente: escolarizar e profissiaaalp técnico se faz a partir de matrizes
ideoldgicas que incentivam a separacdo e/ou unidatfe ambiente da descoberta e de sua
justificagéo (teoria) no processo educativo escdlruma dada Instituicdo de Educacao
Profissional Técnica.
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Tratar a respeito das relacdes entre escolarizagé@paro profissional técnico, no
ambito de uma Instituicdo de Educacédo Profissiamaisiste em examinaw:que € realmente
ensinado; o que é realmente aprendido, 0 que étad® e/ou valorizado no processo
educativo escolarEntende-se que a Educacao Profissional Técnicauipess seu devir, 0
esteredtipo de conceber os conteudos/saberesapifidddes escolares fortemente vinculados
com processo produtivo. Projeta-se a valorizagddodaacao escolar profissionalizante
técnica como estratégia de melhoria de vida e qeegabilidade. No sentido de promover a
adequacao entre demanda econdmica e social, tosssadormacao assentada em uma lista
de requisitosder capaz de) e uma hierarquia de sabereapacidade para.). Dessa forma,
faz-se equivaler a visdo de progresso nacionakdida que se percebe uma dada sociedade
portadora da perspectiva ideoldgica na qual o valgregado da escolarizacao
profissionalizante condiz com a construcéao da @dedpela insercdo no mundo produtivo.

Essa educacgéo explicita um projeto de socializagdtaral de sujeito que se refere
nao somente ao processo do tipo pedagdgico, maktsdo, que se expressa, na visdo de

Gimeno Sacristan, a relacdo entre "os processtatines e a realidade da pratica a partir de
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uma perspectiva que lhes dota de contetdo” (200@L),pou seja, tem-se a indicacdo do
“como” se d& a interacao entre teoria e pratica no cammuldcacao profissional técnica. A
percepcdo desse projeto de socializacdo implica(a@ss)ocultar a materialidade das
intencdes que sdo marcas de heterogeneidade desgsapiais que, mediante o confronto
dialético, tentam firmar suas productes e formapadker e controle na ordem social. Dessa
forma, concebe-se que o0s arranjos formativo-pedeg®gda profissionalizacdo técnica
desenvolvida por uma dada Instituicdo Escolar e8alta em um decalque puro e simples
que certa cultura toma como dominante, no casdt@aauécnica em contraposicdo a cultura
geral; muito menos resulta da pressao direta desesses de determinado grupo social, o que
nao descarta a apreenséo no interior da escolandguramento de culturas que provocam
tensdes, aberturas, restricdes e contrastes n&ugits de significados emergentes de tais
arranjos formativo-pedagogicos. A especificidadeultura escolar é ressaltada, sobretudo a
que se refere a de uma instituicédo profissionalité¢ a fim de enfatizar a "complexidade das
relacdes entre escola e cultura e na impossibdid#l ver naquela o simples veiculo ou
reflexo de uma cultura posta como uma entidadesundivisa.” (Forquin, 1993, p.19).

A profissionalizacéo técnica para além de estrutpracessos escolares destinados a
qualificagdo e ao aperfeicoamento de profissiortémicos, também, constitui-se em
referéncia de educacdo na qual se explicita o pipdde uma formacdo escolar
profissionalizante continuada. Isso, certamentserda na emergéncia de um processo de
revisdo da estrutura da educacao escolar. Bernd®886) desenvolve a tese da educacao
vocacionalizada, considerando o forte vinculo eatoampo da educacéo escolar e 0 campo
da producéo, por razdo das mudancas de base t@ntiicas no modo de produzir e das
novas formas de promover a adaptacao psicofisiéarga de trabalho.

Conferir a constituicdo e firmacdo da pedagogia e@fipa destinada a
profissionalizacéo técnica, de modo a expressalagdo escolarizacédo e preparo profissional
técnico a educacao profissional implica a necedsidi discutir as no¢des de qualificacdo e
de competéncia além da relacdo entre formacdo gefatmacdo especifica como matriz
orientadora dessa pedagogia.

O termo qualificacdo profissional emerge no ambae preocupacdes da Sociologia
do Trabalho, conforme observa Ferretti (2004). Essa da Sociologia surge nos anos de
1950, particularmente na Franga, com estudos d@l&Ruidmann. Esses tedricos analisam a
relacdo entre formacdo e emprego na esfera do dwerda trabalho ou da empresa,
subsidiando desta forma o entendimento referemierspectiva do uso da forca produtiva,

juntamente com o processo de sua qualificacamha tle producgéo.



Os estudos de Naville, em particular, trazem cbuigbes para o setor educacional,
pois questionam a organizacao interna do procesdiscaBvo escolar, que separa formacao
geral e formacéo especifica. O autor consideraaqetacao estabelecida entre ensino geral e
ensino técnico é de tipo hierarquico.

No campo da educacao o termo qualificacao profissioonstitui-se de duas fortes
tendéncias. A primeira tendéncia remete ao camguic® (Ferretti, 2004) no sentido de
centrar as propostas pedagogicas de formacdo goofed no progresso técnico, nas
mudancas técnico-organizacionais do trabalho. Eesgiencia estabelece um estreito vinculo
com a demanda de producéo. A outra tendéncia tesraa filosofia e na economia politica
de origem marxista, segundo afirmacédo de Ferr2®04), em que o trabalho torna-se uma
categoria estruturante da formacdo humana e ddrgo&is do conhecimento, portanto, tem
esséncia educativa. Desenvolvendo releituras dex MaiGramsci concebe a formacéo
profissional ndo apenas no sentido estrito senas, aonsidera a formacgao plena, propondo a
inclusdo de técnicas de trabalho no processo estakducacao geral.

Considerando a especificidade do momento vivida seciedade, seja de pleno
emprego, seja de subemprego ou de desempregouesir@ntende-se que a escolha do
destino est4, fortemente, norteada pela relacdondgpcargo. Essa relacdo constitui objeto de
luta, na medida em que o portador do diploma coongafde trabalho tenta valorizé-lo e o
detentor do cargo (dos meios produtivos), buscerassa forca de trabalho qualificada pelo
menor preco (Bourdieu, 2002). A aquisicdo do digorna escola expressa uma competéncia
de direito que podera corresponder ou ndo a umapea@mcia de fato. O campo escolar e 0
campo econémico seguem logicas diferentes e dwsagiriturais especificas, o que indica a
autonomia relativa entre esses campos. Por tad viscebe-se a possibilidade de defasagem
entre as competéncias garantidas pelos diplomataese e as competéncias requeridas na
especificidade do sistema produtivo, mas no sistgralutivo sdo mais facilmente
absorvidas do que em relacdo a mudanga no sistecodaeagéncia primaria de controle
simbadlico.

A educacéo profissional € posta em cheque, quamd@agio escolarizacéo e preparo
profissional técnico incide a prerrogativa de iisgee no trabalho pela via da aquisicdo de
certo grau de escolaridade. Nessa medida, tenesgrassdo de uma racionalidade na qual se
exige tracar uma formacdo escolar para qualificérabalhador necessario ao processo de
mudanca da producédo e do trabalho. A (pro)posigéandtivo-pedagogica de profissionalizar
esse trabalhador consiste em favorecer a integratmioindividuo no ambiente de

racionalizacdo da producédo e do trabalho, uma uezegse individuo aprendera a utilizar o
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espaco e o tempo para seu melhor proveito, semkeo@do simultaneamente suas forgcas
psiquicas em prol do aperfeicoamento e execucdo atddades necesséarias ao
desenvolvimento da sociedade industrializada. Clestaa, compreende-se a configuracéo de
um determinado modo de viver e sentir a vida addmues relacdes produtivas e sociais
considerando o vinculo educagéao profissional e catlapproducao.

Falar de uma proposta de escolarizacdo voltada paofissionalizacdo técnica,
consiste em um triplice propdsito: aprimoramento edtucando como pessoa humana,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento utareomia intelectual e do pensamento
critico; preparacdo e orientagdo béasica para gragéo desses educandos ao mundo do
trabalho, com competéncias que garantam seu apunemto profissional e permitam
acompanhar as mudancas que caracterizam a prodaitéd, desenvolvimento das
competéncias para continuar aprendendo, de fortda@mua critica, em nivel mais complexo
de estudos.

A estruturacdo do modo de ser e viver sob os foscda racionalidade da producgéo e
do trabalho é estabelecida mediante a demarcac@ordmio de um grupo social sobre as
forcas produtivas da sociedade. A reflexdo sobcteedade e educacdo em seu devir faz-se
necessaria, a fim de desvelar ndo somente o fimddaacdo, ainda que tal propésito seja
necessario, mas também compreenuia ondee como se estabelece sua conducdo na
estrutura social.

Analisam-se, nesta comunicacao, as percepcdes dgupm de alunos a respeito das
relacdes entre escolarizacédo e preparo profissténaico estabelecidos por uma Instituicao
de Educacéao Profissional. Perante a elaboracdondguadro textual em que se descreve e
analisa as informacfes e dados apurados de quEsi®mespondidos por graduandos dos
Cursos Técnicos apos realizacédo da atividade alari€Estagio Supervisionadpnos anos
de 2005 a 2008, desenvolve-se um processo de ducyngr alguns arranjos formativo-
pedagodgicos tomados pela Instituicdo pesquisafian de expressar aspectos estruturantes a
respeito da tematica em apreco.

A instituicdo pesquisada bem como as outras esqaeompdem a Rede Federal de
Educacao Profissional originam-se das 19 Escolaspdendizes e Artifices implementadas,
em 1909, no governo Nilo Peganha. Os motivos erpaan defesa da criagdo das Escolas de
Aprendizes e Artifices impulsionavam-se a partir matriz ideoldgica que concebe a
educacao profissional destinada a preparar os gobrarginalizados e desvalidos da sorte

para atuarem como operarios e contramestres raveseirbanos produtivos.



Os cursos oferecidos eram: marcenaria, carpintemdalho de ferro, ourivesaria,
lapidacdo e sapataria, como se observa essessofistdo mais proximo da producgéo
artesanal do que da industrial. O arranjo formapigdagogico era desenvolvido por dois
grupos de educadores: o normalista, que minist@vadisciplinas de formacédo geral
(Portugués, Matematica e Religido) e o outro gaerecrutado diretamente das fabricas e
oficinas para ministrar a preparagao profissioi@bserva-se uma tensdo no espaco do
trabalho escolar, pois havia o professor do quadr@nsino primario que nao concebia a
minima idéia do que” e do“do comd lecionar no ensino profissional; o outro proftssal
era 0 mestre das fabricas ou oficinas que, sem tedsiea suficiente, transmitia para os
aprendizes 0s conhecimentos empiricos, trazidas @@los de oficios. Essa tenséo é alvo de
rigorosas criticas.

Em 1942, passou-se a ofertar cursos profissiondisstriais de nivel basico e técnico,
com diferentes especificacbes (Mecanica, Metalur@aimica, Eletrotécnica, Eletrénica
entre outros). Observa-se que o arranjo formateaagogico do Ensino Industrial fazia-se
com base na articulagdo com os demais graus owsrdmeducacéo, de modo a considerar as
seguintes condicdes: a entrada nos cursos basidastiiais era vinculada a conclusédo do
ensino primario, juntamente com a aprovacdo em exden admissdo naquele curso; a
matricula para o curso técnico dependia da cormlded 1° ciclo do ensino médio (néo
necessariamente no ramo industrial) e aprovacaexames vestibulares promovidos pelas
escolas; a transferéncias dos alunos egressosuims dasicos industriais para o 2° ciclo do
ramo secundario era vedada. Percebe-se, entdesanpa de um dualismo que ira dai em
diante crescer: o da educacao relativa a prepapofissional de nivel médioEssa relacdo
dual na formagéo escolar foi fomentada pela proagélg da Reforma Capaneinem 1942.

Na década de 50 promulgaram-se “leis de equivalérmgitre os cursos classicos e
cientificos e os cursos profissionais das seguiateas: industrial, comercial e agricola. O
arranjo formativo-pedagdgico do ensino industriad, que respeita & preparacdo escolar
profissionalizante, incluiu-se disciplinas de crdtugeral e praticas educativas, visando
acentuar e elevar o valor humano do trabalhaddr5Ainciso 3. Decreto-lei n. © 4.073/42).
Verifica-se que a escola estabelecia a inclusadistgplinas de cultura geral nas seguintes
perspectivas: disciplinas diretamente relacionadsmacao técnica, no caso: Matematica e
Ciéncias Fisica e Bioldgica; disciplinas de cunleoalj Portugués, Geografia do Brasil e
Educacdo Doméstica.

No ano de 1961, publicou-se a Lei n°4.024 — LeDdetrizes e Bases da Educacao

Nacional, que se constituia a primeira lei globaletlucacdo do BrasilEsse texto legal
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resultou na primeira tentativa de articular as mdddes de formagé&o escolar destinadas aos
jovens a partir da equivaléncia plena entre ososyssopedéuticos e os profissionalizantes. A
Instituicdo pesquisada adotou um arranjo formgbedagogico no qual a oferta de um dado
curso profissional fazia-se a partir da termin@ogbinasio Industrial, para efeito
propedéutico. O quadro disciplinar discriminava-em disciplinas de cultura geral
diretamente relacionadas a formacdo técnica qusuf@m um numero maior de aulas
semanais em relacdo aquelas de cunho exclusivandenteultura geral. As disciplinas
especificas tinham uma carga horaria estabele@déortne a predominancia do carater
profissionalizante de forma a caracterizar o rame ahsino técnico-profissional. A
modalidade de formacgé&o profissional ofertada valise para a categoria de curso industrial.

Em 1971, promulgou-se a Lei n.°563fue determinava a profissionalizacdo
compulséria em todos os niveis. O texto legal defoomo objetivo do ensino de 2° grau a
formacgao integral do adolescente. A concepcao daagio escolar nesse grau de ensino
firmava-se em um triplice aspecto de auto-realizagé exercicio consciente da cidadania e
de qualificacdo para o trabalho (Art. 1°). Sob taisunstancias, percebe-se a particularidade
do arranjo formativo-pedagdgico da Instituicdo garego, em que se relacionava, ordenava e
estabelecia uma seqiéncia entre uma base comurscg®iias de cunho da cultura geral e a
predominéancia de disciplinas da habilitacdo prafisd. Do ponto de vista técnico e
académico, passou-se a conceber a qualidade deoeofgrtado pela escola, o que fez
despertar o interesse de jovens de diferenteseslasxiais na disputa, a partir de processos
seletivos, por uma vaga oferecida por essa Escola.

No final da segunda metade do milénio e do séco fdlar de uma proposta de
escolarizagdo voltada para os jovens, conformekcégado na LDB n°® 9394/96, consiste em
um triplice propoésito: aprimoramento do educandon@opessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomielectual e do pensamento critico;
preparacdo e orientacdo basica para a integragdesieducandos ao mundo do trabalho,
com competéncias que garantam seu aprimoramerfisgiwoal e permitam acompanhar as
mudancas que caracterizam a producdo atual, ddsegngnto das competéncias para
continuar aprendendo, de forma autbnoma criticaneml mais complexo de estudos. Na
especificidade da Educacgdo Profissional o arramjondtivo-pedagdgico consiste em
conceber como sistema paralelo ao ensino reguladdeacao geral, conferindo-se a misséo
de “preparar pessoas para 0 ‘exercicio da cidadapi®s a atuar na ‘vida produtiva™
(PROEP, 1998).



A Instituicdo pesquisada passou, entdo, a oferi@s dnodalidades de formacéo
escolar: o Ensino Médio, em cumprimento da LDBM$svinculado do ensino profissional,
como etapa final da educacéo basica e o Ensinoicbéde nivel médio, com as seguintes
especificacoes:

a) Concomitancia Interna para a educacao profissional de nivel técniccamitante ao
ensino médio na instituicao;

b) Concomitancia Externa para a educacao profissional de nivel técnicc@mitante ao
ensino médio em curso em outra instituicdo de ensin

c) Pos-médio para a educacgédo profissional de nivel técnicenpégdio, o aluno deveria ser
portador de certificado de conclusédo do ensino sn@&figrau).

A partir do ano 2004, quando foi publicado o Dexrgil54, determinou-se que a
articulacdo entre a educacédo profissional técneaidel médio e o ensino medio podera
desenvolver-se na forma integrada, oferecida s@m&ruem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo aueonal aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo denensontando com matricula Unica para
cada aluno. A Instituicdo, portanto, promove unajo formativo-pedagogico sob as bases
do preceito da integracdo entre ensino médio eemsofissional técnico.

Na perspectiva de reconhecer as opcgoes e falamldonss sobre a relacdo entre
escolarizagdo e preparo profissional técnico de dewla Instituicdo de Educacgéo Profissional
Técnica, atenta-se para particularidade do momestolar vivido por esse grupo de alunos,
uma vez que se encontravam em fase final de sajattias formativas de profissionalizacéo
técnica. Buscou-se superar a descricdo aparentgedpsstas apreendidas dos referidos
questionarios considerando o espaco imediato dto efkeologico tanto para quem a emite
como por aquele que recebe tais informacgdes e dados

Das leituras consistentes das informacdes e dapmsados dos questionarios em
questdo, desenvolveram-se operacdes de codificagbeproposito de estabelecer os
indicadores de referéncia para o direcionamentarddise dos conteudos das repostas dos
alunos pesquisados. Tal atitude propiciou a emergélte duas categorias interdependentes
complementares que materializam o rumo das infexénteitas ao material/contetdo

apreendido.

|. MARCAS IDEOLOGICAS DA RELACAO ENTRE ESCOLA E TRA BALHO



O conhecimento, sob o viés da modernizacdo teciwalég entendido como meio
decisivo para o aumento da produtividade, para giontio fazer. Nessa linha de raciocinio
compreende-se a necessidade da permanente capadelatbvacao da forca produtiva, que,
apropriando-se de um conhecimento especifico volgeda o saber-fazer, tornando-se forca
intelectualizante para o trabalho. Essa forca foontieabalhador do conhecimento (Drucker,
1993).

Nas respostas dos alunos a respeito selecdo demidortonhecimento da Instituicdo

de Educacéo Profissional, encontrou-se as seguigieificacoes:

“Alguns contetdos ensinados sdo necessarios, [@wsatendem a demanda de
gualificacdo do técnico da area (...). Algumas idisas do Curso deveriam ser

estruturadas de modo a se aproximar do traballieada pelo técnico”.

“Aprendemos matérias nos laboratorios e nas oficinague realmente € necessario
para sermos um técnico da Area. Contudo algunseédas como Histdria,
Fundamentos de Filosofia, Redacdo estdo totalmdeseonectados dos Cursos

Técnicos”.

Por essas palavras percebe-se que o conteludo/ooehex considerado “valido” é
aguele em que se tem aplicacdo direta para pmisiszacdo técnica. Esse
conteudo/conhecimento torna-se um recurso e umdidadé no traco do
formacao/qualificagédo escolar do técnico.

As formas de organizacdo, na Escola Profissionahita, estdo ideologicamente
articuladas a preparacdo do aluno para o modo {iwode social da estrutura capitalista.
Percebe-se envolto do arranjo formativo-pedagogiaspiracdo de promover uma formacao
bésica geral a partir da selecdo e organizacaasdplthas que expressam a idéia de “mais
educacdo”, portanto atendendo o principio basicocdatinuidade e a idéia de uma
escolarizacdo que conduz a vida util tanto, daathetmlor como do cidadéao, por conseguinte,

gue se assente no principio da terminalidade.

“O ordenamento dos conteudos programaticos e éisgedle ensinar dos professores
consistiram na divisdo da grade curricular em chases distintas: uma totalmente
voltada para o ensino médio, o que traduziu no ger&ocritico das aulas, como

Historia, Sociologia, Redacédo, Filosofia. A outtp foi tratada como preparacéo
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técnica para atuar na area especifica com auldsadas nos contetudos e praticas

necessarias a profissionalizagdo”.

“O curriculo € bem definido, ou seja, disciplinasegapresentam conteudos mais
tedricos com propédsito de conduzir reflexdes @asticdisciplinas que priorizam
conhecimentos e praticas exigidas pelo mercadmbealho”.

“As disciplinas de conhecimento mais geral sdo ttamano curso com objetivo de
aproximar o curriculo do ensino médio que é dadiaspautras escolas. As disciplinas
técnicas, especificas da area profissionalizardedg&cionadas para o mercado de

trabalho do técnico”.

A avaliacdo da aprendizagem € tomada na contrafmsigtre habilidades de caréater
técnico para escolha dos contetdos importante-@agera concepcado e apropriagdo de
saberes curricular-disciplinares da escolarizaca@reparo profissional técnico, como
também, a manifestacdo de uma ideologia, de visdouhdo intrinseca a acao de ensinar e
aprender no ambiente de uma Instituicdo de Edudag#tssional Técnica — relagédo dialética

entre sujeito que ensina e sujeito que aprende.

“Alguns professores cobram na prova conteudos dessarios, estudamos em funcao

da nota, o que distancia muito da atitude de isser@ela matéria”.

“Temos professores que aplicam uma lista enormexdecicios, para que possamos
treinar para a prova, muito vezes memorizamos teddn, sem sabermos a finalidade

de memorizar certos contelddos”.

“As disciplinas préaticas aplicam a auto-avaliacdo) (Discutimos nossos erros,
percebemos nossos crescimento a partir do preeestorde ficha auto-avaliativa (...)
ninguém tem coragem de dar nota muito “alta” paa sabalho, pois sempre

percebemos que algo deve ser acrescentando emaposadizagem”.

“Sao interessantes algumas provas dissertativaglés possibilitam a exploracéo do

conteudo ensinado com nossas palavras. As proa&s S&#0 muito importantes, pois



estaremos bem treinados/preparados para quandmdizeima entrevista de selecéo

em uma dada empresa”.

Il - ORGANIZACAO DAS DISCIPLINAS E EFICACIA DA APRE NDIZAGEM

A relacdo que se estabelece entre organizacdo saflidas e eficacia da
aprendizagem implica em considerar os arranjos dowm-pedagodgicos e a selecdo dos
contetdos programéticos com dimens@es ideologicasestruturacdo da jornada do aluno, a
definicdo de qual conhecimento, a dosagem de tanedéviduais e coletivas, a distribuicédo e
valorizacdo de recompensas condicionadas as furg@eaticas da avaliagcdo escolar. No
amago das reflexdes sobre que tipo de conhecinvaitomais para um aprendizado eficaz,
compreende-se 0 espaco ideoldgico do trabalhordeafdo profissional de nivel médio, das
representacdes simbdlicas, das transgressfes,gdod@ poder perante a inculcacdo e a
exclusao de determinados conteudos. O papel diestsocializacdo para o trabalho incide
no principio de correspondéncia entre relacéesasoe de producdo na sala de aula, e
relacdes sociais e de producgdo na fabrica ou nmafi

A estrutura organizacional dos contetdos disciplimaem uma instituicdo de
educacéo profissional técnica de nivel médio éesyulida de modo a conhecer e discutir qual
€ a concepcao de mundo presente nessa estrutarmaguformas de compreender as relacoes
educacao-trabalho evidenciadas, ou ndo, perardpexicidade dos processos de producao

ou reproducao do conhecimento e de formac¢ao humana.

“Os conteudos das disciplinas seguem uma ordemnatiyvadde dificuldades, o éxito
do rendimento do aluno esta ligado ao seu interesseaprender, a busca de
alternativas para superar as dificuldades, a obe@diée cumprimento ao ritmo de
trabalho em sala de aula e nos laboratorios elownas”.

“O ordenamento da complexidade entre as disciplijpgscompde a grade curricular
do Curso firma-se na transferéncia de competémrciagbilidades desenvolvidas em
sala de aula e nas oficinas e/ou laboratérios @@tano de estagio supervisionado nas

empresas”.
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“A qualidade de nossa aprendizagem centra-se nspguiva de sermos alunos
“viradores”, ou seja alunos preparados para supeocadem gradativa de dificuldades
dos contetdos ensinados. Dessa forma, seremodicuals como profissionais
técnicos “viradores”, preparados para enfrentadifisuldades e os imprevistos que

surgem no exercicio da profissao”.

“Os conteudos disciplinares seguem uma ordem gradudificuldades, o que tende

demandar o comprometimento do aluno como o proaEssmsino aprendizagem”.

A articulacdo estabelecida entre organizacdo daxipthas e eficacia da
aprendizagem ndo é dimensdo aberta, mas demarcmedaal da complexidade dos
conteudos disciplinares. A forma como se organipantonteldos programaticos reside na
perspectiva de mobilizar uma inser¢cdo positiva rawlande produgdo do técnico de nivel
médio. Nas falas dos alunos, observa-se conex@e exyperiéncia pessoal como discente e

experiéncia pessoal como estagiario de uma empresa:

“A organizacdo do curso € estabelecida pelo propae articular disciplinas do
Ensino Médio e disciplinas técnicas, 0 que certdaenéavoreceu o desenvolvimento
de nossas atividades profissionalizantes como iastagynas empresas. Assim nossa

chance de ingressar positivamente no mercado eraadaé.

“O enfretamento do exercicio profissional técni@ condicdo de estagiarios nas
empresas é atenuado, em funcdo de sermos prepamesde 1° modulo, a
relacionarmos com 0s espacos, 0s objetos, de newdellsante, quando ingressarmos

no mercado de trabalho”.

O tempo, no ambiente da profissionalizacdo escélaiemarcado por uma dosagem
precisa de conteudos. O peso da tensdo em conwerigficacia da aprendizagem e
organizacdo do quadro disciplinar do Curso conflaim a precisdo temporal para o
desenvolvimento de conhecimentos teoricos e pgtiezessarios e suficientes a formacéao
profissional técnica. A base da definicdo da joanadcolar faz-se a partir da precisdo do
ordenamento dos conteudos programaticos e daglaes planejadas. As atividades
formativo-pedagogicas transcorrem entre limitestelapos fixados com exatiddo e esta

marcada por acontecimentos que ocorrem em momeraosos (Enguita, 1989).
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“A distribuicdo da carga horéria entre matériagipaé e tedricas segue uma linha de
raciocinio que facilita a aprendizagem”.

“As disciplinas e as atividades programadas, condeoorrer do tempo letivo,
interligam-se, de modo o favorecer o perfil quadiio do profissional técnico da

area”.

“Houve boa distribuicdo entre as disciplinas doledicomum, matérias aplicadas e
praticas (...). Conteldos e atividades desenva\sda bem distribuidos e abrangentes
de acordo com os principais tépicos necessari@peendizado e, principalmente, ao

perfil qualificado do técnico”.

“A distribuicdo da carga horéria abrange uma fo@magmpla na &rea de conteudos
dando maior atencdo aos mais necessarios a forrdagéofissional técnica da area”.

Até certo ponto, nota-se pelas falas dos alunogupslos que a conexdo entre

organizacdo das disciplinas e eficacia da apregedimaem dimensdes ideoldgicas, uma vez

que o tipo de selecdo e de ordenamento dos comst@idgramaticos € fortemente conduzido

pela perspectiva de propiciar ao aluno uma capdeida ser treindvel. Portanto “pde a nu” a

oposicao classica entre previa formacao profissiemaprerrogativa de formar o profissional

generalista por meio da educacao geral especifica.

A leitura efetuada do conteddo das respostas daisess ndo consistiu unicamente,

numa leitura “da palavra escrita”, mas trata décagap sentido que se encontra nessas falas

relativas as relacdes entre escolarizacdo e prepaofissional técnico em uma dada

InstituicBo Profissional Técnica. Nesses termosypeende-se que essas relacdes incidem

em arranjos formativo-pedagogicos condizentes aespondéncia e a contraposicdo que

conduzem e sdo conduzidos pela organizacéo dismippelo vinculo escola-trabalho e pela

aprendizagem eficiente. Infere-se que escolarizareparar o profissional técnico se faz a

partir de matrizes ideoldgicas de modo a incentavaeparacédo e/ou unidade entre ambiente

da descoberta e 0 ambiente de sua justificacana}ew processo educativo escolar de uma

dada Instituicdo de Educacgéo Profissional Técnica.
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% Tal entendimento tem como aporte teérico o estield/alnir Chagas a respeito da Educacdo Brasileira:
Ensino de 1° e 2° gruas nas primeiras décadaspitohta (1980 p. 53-55).

* Essa reforma, sob a inspiracédo da Reforma Geafilicada por Mussolini na Italia, consolidou arastra
elitista e dicotdbmica do ensino brasileiro: de umdo consolida a formacdo condutora para 0s sujeitos
predestinados a assumirem a posi¢do de contridefdie na sociedade, que s@o socializados, dergesaeo
mundo das idéias; do outro, tem-se a grande massfavibrecida que se socializa dentro e para o0 mundo
produtivo.

®> PROEP — Programa de Expanséo da Educacdo Proéksio
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