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Resumo: Este texto discorre sobre parte de constatacoesndepesquisa qualitativa, um
estudo de caso, sobre a formacdo para a cidadaniana escola publica de Marilia (SP-
Brasil). Sendo os jovens, sujeitos de direitos, garicipacdo esta assegurada em varios
documentos legais promulgados nas Ultimas décddapreparo para o exercicio da
cidadania é um direito constitucional assegurada fmalas as pessoas, bem como o direito
de organizacao e participacdo em entidades esisidsfi reafirmados no Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Diante destas constatapfetendemos conhecer se e como a
escola esta formando cidadaos e cidadas, numaegévspde género.

Palavras-chave formacao para a cidadania; democracia; géneescala.

INTRODUCAO

Apés a promulgacdo da Constituicdo da RepuUbliceratita do Brasil, em
1988, que tem como principio a democracia, a fodmate cidadaos e cidadas no seu
sentido pleno tornou-se a meta das politicas eduts. Nessa perspectiva, a educagao
para a cidadania deve promover, além da aquisigAa@athhecimento historicamente
acumulado, o conhecimento a respeito dos direitolewveres da cidadania, que inclui,
participacdo na vida publica. @dadania ativatornou-se a meta nos anos de 1990.

A gestdo democratica da educacdo esta contemplad&€omstituicio da
Republica Federativa do Brdsiha Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Naéionalas
Normas Regimentais Basi¢gsara as escolas publicas do Estado de S&o Paurido ®s
jovens, sujeitos de direitos, sua participagdo assgurada nesses documentos legais; o
“preparo para o exercicio da cidadania’, direitmstitucional assegurado para todas as
pessoas, bem como o “direito de organizacdo ecjpmtido em entidades estudaritisio
reafirmados no Estatuto da Crianca e do Adolesq@f® PAULO, Estado, 1992, p. 36).

! Capitulo 111, secdo I, Art. 206, inciso VI da Ctinsicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.

2 A Lei 9.294/1996, ratifica no Art. 3°, inciso Vi no Art. 14, reitera o principio constitucional gestdo
democrética da educagfURY, 2000).

% Parecer CEE n° 67/98, de 21/03/1998, em seu Tifutapitulo | §A0 PAULO, Estado, 1998).

* Capitulo IV, Art. 53 e inciso IV do Estatuto dai@ra e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13/07/1980
PAULO, Estado, 1992).



Tendo como pressuposto a cidadania, consideran@o ogu préprios jovens devem
reivindicar seus direitos, ndo se pode descartarfeumacdo politica, que deve se dar
primordialmente, na escola.

O estimulo e promocdo da participacdo constitursen dever tanto da
administracéo da escola quanto do corpo docent®u@o, mesmo que a participacéo e a
formacdo para a cidadania constarem das politichgaeionais, ainda ndo estédo
concretizadas no cotidiano. No que se refere ansetilos, apesar de representarem um
avanco por possibilitarem a participagdo da sodedecivii na elaboragéo,
acompanhamento e monitoramento das politicas, woefge Ié em Castro (2004, p. 282),
“a representacdo da heterogeneidade dos movimsotiss, o efetivo poder de exercicio
da autonomia dos conselhos sociais em relagdo aerrgp [...] sdo desafios para a
processualistica da democracia”.

A educacao, entendida no seu sentido amplo de {@wnpara a cidadania,
pressupde que as relacdes sociais presentes d@awcotescolar devem ser inspiradas nos
principios democraticos. Concebendo que s6 se d@gren cidadania e democracia,
vivenciando-as no cotidiano, dois ambitos do precete ensino-aprendizagem devem ser
considerados: o do conhecimento e o das relacdesp@ssoais que, se pretender
democratica, pressupde divisdo do poder, acdo atmia e facilitadora da participacao
nos orgaos colegiados, onde ha possibilidade de egktiva. Assim, o ensino deve
também contemplar temas que envolvam as questbegmkro, visando a mudancas
referentes a preconceitos e estereétipos, no sedid formar criancas e jovens que
respeitam o/a outro/a corsajeito de direitos

No que se refere ao protagonismo juvenil, a estel&, além de trabalhar tais
guestbes de forma transversal no curriculo, ineante apoiar a atuacdo no Grémio
Estudantil, j& que este 6rgdo pode ser lotus de aprendizagem de participagdo
democratica. Dessa forma, haverd possibilidade ed@rd/olvimento de uma cultura de
participacdo, pressuposto da gestdo democratieaessidade na sociedade globalizada.

As argumentacdoes aqui destacadastram parte dos resultados de uma
pesquisa realizada em duas escolas que comportamnsatla educacdo béasica (séries
finais) e do ensino médio, localizadas na cidadeMdeilia (SP), uma escola estadual

publica e uma cooperativa educacional. A inveséigacientifica, teve como principais



objetivos: 1) conhecer como ocorre a participag@® orgdos colegiados das escolas e no
Grémio Estudantil; 2) apreender como se dao asdes sociais de género nesses 6rgaos e
3) se a escola contempla as questdes de géneen mygeto Politico Pedagogico.

Neste texto, refletiremos sobre parte das condtesacdessa pesquisa,
abordando, inicialmente, as mudancas na escolécp(gdulista brasileira, no que se refere
as politicas educacionais democraticas atuaisegééscia, a questdo da democracia e de

género no cotidiano das escolas.

DEMOCRACIA E GENERO NAS POLITICAS EDUCACIONAIS BRAS ILEIRAS

No Estado de S&o Paulo, na década de 1980, coerentieo anseio de
redemocratizacdo do pais, o Governo Montoro emgeemudancas na administracdo
publica, com o objetivo da democratizacéo, postbilio a participacdo da sociedade civil.
Nessa perspectiva, também a politica educacionbbfeada nos principios democraticos,
houve incentivo para a criacdo de 0rgaos colegiddasscola e, naqueles que ja existiam,
gue a participacdo realmente ocorresse (nos Carssala Associacdo de Pais e Mestres,
nos Grémios Estudantis). Tais medidas visavam cendedvimento de préaticas de
participacdo democratica e de construcdo da cidadtmto por parte do corpo docente
guanto do discente e da comunidade, no espacoaesbld que se refere ao ensino, as
Propostas Pedagogicas para a Educacdo Fundam&@@ PAULO, 1992) traziam
mudancas curriculares e metodologicas que tambgswas formar para a cidadania.

Ocorre que havia, naguele momento, resisténciataaneva forma de ensinar e
administrar a escola. O processo de redemocratizagé curso na sociedade em geral,
aparentemente, ndo se concretizou naquele momantésaola. Foi nesse periodo que a
Assessoria Técnica de Planejamento e Controle Eitunedf - ATPCE (SAO PAULO,
1987), propds discutir, em todas as escolas pasiliatquestdo da mulher, o ponto de
partida para um projeto maior, que néo teve coittam€. Este foi um momento Gnico em

gue as escolas estaduais paulistas discutiram el papmulher na sociedade e, como

® Fonte: DEBATE - Mulher e educacéo: o papel da ewita sociedade. SEE-ATPCE, SP, 1987.

® Recentemente, vemos algumas iniciativas na forrtaotetins no Dia Internacional das Mulheres, ainsa

as escolas publicas estaduais com atividades ansgesenvolvidas pelos/as professores/as por parte d
Sindicato dos Professores —APEOESP, que atualmessealii um Coletivo de Género.



resultado desse processo, uma publicacdo com csinuapos dos(as) participantes,
sugestdo de atividades e leituras foi enviada paraescolas. Entretanto, apesar da
importancia daquela iniciativa pioneira, ndo tewntmuidade nos anos posteriores
(BRABO, 2005).

No que se refere aos Grémios Estudantis, nos anb880, com a promulgacéo
da lei federal n. 7398/1985, o movimento estudaétifetomado e os Grémios séo
incentivados pela Secretaria da Educacédo (SE) queqyeu varios encontros para discutir
a formacédo e a funcdo dessa instituicAo na esCGuatudo, de acordo com Pescuma
(1990), naquele momento, os Congressos promoviglasSE excluiam a Unido Municipal
de Estudantes Secundaristas) (UMEs), a Unido Paulle Estudantes Secundaristas
(UPESs) e a Unido Brasileira de Estudantes SecwstdarfUBES). Aredes (2002) afirma que
havia um certo receio em relacdo a essas entidadesditavam que o0s estudantes
universitarios ou secundaristas eram uma ameagemae ao poder constituido.

Nos anos de 1990, em ambito nacjaealfirma-se a necessidade de formacao
para a cidadania ativa e a escola publica passongvas mudancas, com a promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciondl396 (CURY, 2000) e a adocao dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 199@% quais a democracia, a cidadania e
a questdo de género sao contempladas, a partr miestento, para todo o pais. No Estado
de S&o Paulo, a gestdo democratica € reafirmadiegmslacdo educacional estadual,
inclusive nas Normas Regimentais Basicas para eslassestaduais (SAO PAULO,
Estado, 1998). No conjunto das mudancas propostasnovo fazer € esperado do/a
supervisor/a, do/a administrador/a escolar e dodéegsor/a. Nessa perspectiva, devem
promover a cultura de participacdo na escola.

No que se refere & questdo de gérmrotrabalho anterior, empreendido no
periodo de 1994 a 1997, que teve como objeto del@stma escola estadual, observou-se
gue o avanco dos direitos das mulheres e mudargasatusda mulher na sociedade
brasileira, eram questbes percebidas pelas proésssmtretanto, elas ndo se preocupavam
com essa tematica em sua pratica docente. Até aaquamento, 1997, ndo se observara
nenhuma politica educacional de género efetiva mhumaa mudanca nesta realidade
naquela Unidade Escolar, excetuando-se 1986, quandoeu o debate nas Escolas
Estaduais Paulistas sobre o papel da mulher nadsmt2 (BRABO, 1997).



Conforme salientado nos Parametros CurricularesoNais (BRASIL, 1997),
atualmente, para se pensar a educacédo e a modernaaeducadores tém a necessidade
de refletir sobre questdes essenciais que envolverlacdo entre uma nova sociedade
globalizada, um Estado em transformacdo e os sslexas e impactos na questdo
educacional. Os temas da vida cidadad devem faztr ga curriculo da escola e, dentre
esses, @éneroesta presente, devendo ser trabalhado na esalac@do com Vianna,
Unbehaum (2004), nos Parametros, as questdes deogalém dos temas que pretendem
resgatar a dignidade humana, a igualdade de direit participacdo ativa na sociedade,
estéo presentes, 0 que € um avanco.

Na Lei de Diretrizes e Bases patalacacdo Nacional (CURY, 2000), em vigor a
partir de 1996, @énerondo aparece claramente, mas esta subentendidaue\seqefere a
participacdo, observamos que o objetivo maior donenfundamental é propiciar a todos
formacdo basica para a cidadania, a partir da &ojaga escola, de condi¢cdes de

aprendizagem para:

I- o desenvolvimento da capacidade de aprendedot@or meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

a compreensao do ambiente natural e social,stlensa politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamentaegladei

o desenvolvimento da capacidade de aprendizagehy &n vistaa aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades e a formacéo delesite valores;

o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagesolidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vidd $adid2).

A propagacao de tal meta ndo é nbes décadas de 1970 e 1980 a tdnica da
politica educacional brasileira recaiu sobre a es@a das oportunidades de escolarizacéo,
havendo um aumento expressivo no acesso a es@ita,béontudo a qualidade do ensino
nao ocorreu, ndo correspondeu as demandas daligoe naquele momento adentrara a
escola publica.

Conforme ja salientamos, no EstdddSdo Paulo, nos anos de 1980, adotando
como lemadescentralizacdo e participacA@ressupostos de um Estado federado, o
governo implantou, na area da educacdo, medidaemtealizadoras que objetivavam
maior eficicia e eficiéncia, reducdo de custogeits a cultura local e valorizacdo da
economia do municipio e da regido, com o programandnicipalizacdo da merenda

escolar e das construcdes escolares.



Portanto, € um projeto que estd em curso desdaassde 1980 no Estado de
Sé&o Paulo, contudo, podemos afirmar que, como apBobbio (1993), conseguimos,
nesse periodo, a democracia politica e ndo a damiaocial. Tal problema constitui-se
num circulo vicioso dificil de romper. Dai vem acessidade, anseio dos anos de 1990, de
exercermos umaidadania ativa pois nessa sociedade que se almeja € impregeirali
seu exercicio com equidade, com acesso de todagabdade de recursos culturais
relevantes para a intervencao e a participacaomsapel na vida social.

Atualmente, conforme Silva (1994, p. 13-14),

[...] estamos presenciando um processo amplo ddimggdio global das esferas
social, politica e pessoal, no qual complexos e&aeéis mecanismos de
significacdo e representacdo séo utilizados péaerecriar um clima favoravel

a visdo social e politica liberal. O que estd emojmdo é apenas uma
reestruturacdo neoliberal das esferas econdmiaaal se politica, mas uma
reelaboracdo e redefinicdo das proprias formasefdeesentacdo e significacéo
social. O projeto neoconservador e neoliberal emyaentralmente, a criagdo de
um espago em que se torne impossivel pensar o e@md politico e o social

fora das categorias que justificam o arranjo saapltalista.

Para que possamos entender as estratégias qugeto preoliberal no Brasil
tem reservadas para a educacao, € importante cenaereque esse € parte de um processo
internacional mais amplo. E nesse projeto global spiinsere a redefinicdo da educacéo
em termos de mercado (SILVA, 1994).

O gque se apreende, tanto da teoria a respeitenti@ quanto da observacdo do
cotidiano, é que a sociedade se democratizou farerde e em alguns aspectos. Em paises
como o Brasil, que ndo chegou atingir o Estado em-Estar Social, é real o aviltamento
de direitos e também a ndo democratizacdo de mungdisuicbes como a familia, os
partidos politicos e a escola, entre outros. Apdsanaver, no Brasil, 0s mecanismos de
participacdo democratica apregoados em seu ssite de decada de 1980, acreditamos
gue, conforme Giddens (1997), é necessario aledaocratizara democracia.Conforme
Enguita (1999, p. 118), as ditaduras latino-amagsariaram “as condi¢cdes para o retorno
a uma institucionalidade democratica controladaa wiemocracia da derrota ou, mais
paradoxalmente, uma democracia ‘ndo-democratica’ ”.

Foi neste contexto que comecaram a expandir-sepmeco dos anos de 1980,
as demandas democratizadoras no campo educacsamgindo Enguita (1999), passada a



euforia democratizadordo primeiro periodo pés-ditatorial, foram anuladaseferéncias
a democratizacdo de nossos sistemas de ensino.

Conforme Paro (2001), a participacdo da comunidadgestdo da escola pode
levar a sua autonomia, contudo, devemos verificargeie condicdes essa participacao
ocorre investigando as potencialidades e os olescuparticipacdo, presentes tanto na
unidade escolar quanto na comunidade, tendo emengeset tanto uma quanto a outra sao
resultado de determinacdes econdmicas, sociaislica® mais amplas. E preciso ter
consciéncia de que os avangos que ocorrerem ndaelat democratizacdo das relagdes no
interior da Unidade Escolar acontecerdao em fungi®ldtas que se fizerem em toda a
sociedade civil.

Nesse contexto, a escola deve formar cidadaos alasdque possam se
contrapor a esta ordem mundial estabelecida, tdmpassivel “ identificar e tornar visivel
0 processo pelo qual o discurso neoliberal proderiee uma ‘realidade’ que acaba por
tornar impossivel pensar e nominar uma outra tladi’ ” (SILVA, 1994, p. 16).

E essencial a vinculagio da escoka as questdes sociais e com valores
democraticos, ndo s6 do ponto de vista da seledaamtamento dos contetdos, como da
prépria organizacdo escolar. Uma escola s6 podéorsaar cidadd atraves de uma
construcao coletiva e permanente, para tanto, gegscolar deve conhecer e estar
comprometida com a concretizacdo dos ideais demmmsapropagados nas politicas
educacionais, além disso, discutir e incluir nompgonentes curriculares a questdao dos
direitos, da igualdade e da diferenca bem comaealagdes sociais de género, para que um
projeto de escola e sociedade democratica se pontra ao projeto neoliberal.

De acordo com Oliveira (2001, p.31), os principwsmocraticos devem
embasar a democratizacdo tanto da estrutura oegémial da escola quanto de suas
praticas sociais efetivas, o que envolve transfofies no campo da acdo pedagodgica. Ha
necessidade, entdo, de se revalorizar as ‘“relaigdegpessoais de solidariedade e de
cooperacdo, o reconhecimento do carater coletive fdmcessos de tessitura de
conhecimentos e de construcdo de identidades, dimtribuicAo de uma prioridade
pedagdgica ao desenvolvimento da autonomia intelggisiquica e social, [...]".

Para tanto, torna-se necessargrima dimensao politica na formacéo de alunos

e professores, pois um/a verdadeiro/a cidadaotfu€eque tem participacdo ativa na sua



propria vida e na sociedade, capaz de lutar pas demitos e cumprir seus deveres, na
condicdo de sujeito de sua prépria histéria (BRASR97).

Nesta perspectiva, podemos pensar o papel da esmufierme anteriormente
afirmamos, de idealizadora de um projeto politiedggdgico que realmente tenha como
meta esta formag&o que ird se contrapor a socigfabi@lizada estabelecida, travestida de
democratica. Ou seja, trata-se de fazer da esoollbausde aprendizagem politica para
todos os atores do processo educacional. E neicessdr os envolvidos no processo de
educacao escolar enfrentem novos desafios, jaigda ado alcancamos o ideal de uma
escola verdadeiramente democratica cujos principerpassam o ensino, as relacbes
interpessoais e 0s espacos de participacéo, ddes;eo Grémio Estudantil.

A luz do que a literatura e a legislacéo a respittema trazem, passaremos a
mostrar o que a pesquisa revelou no cotidiano cialas

DEMOCRACIA E RELACOES SOCIAIS DE GENERO NO COTIDIAN O DA
ESCOLA

O estudo revelou que as escolas publicas estdonlcando para a
concretizacdo da gestdo democrética, embora cospgdsntos. Entretanto, tanto na
sociedade em geral quanto nas escolas, os probteroiass aumentaram. A escola publica
estudada, mesmo com todas as dificuldades (vi@éndrogas, gravidez precoce,
indisciplina) consegue realizar a construcdo ometio projeto pedagodgico visando a
melhoria da qualidade do ensino e tem caminhadsentido da cultura democrética. O
mesmo se pode dizer da cooperativa educacionaluamnos problemas séo diferentes
nessa escola. Os apontados pela diretora da esefd@mem-se ao seu espaco fisico
(insuficiente devido ao aumento do nimero de alyroselacdo as vezes conflituosa entre
ela e docentes, além de alguns poucos casos geipihia de alunos.

Entretanto, nas duas escolas, ainda ha dificuldaaleso vivenciar definitivo de
uma gestdo democratica: inexisténcia de canaiszeficde comunicacao; resisténcia de
segmentos da escola; auséncia histérica de umaraulie participacdo na sociedade
brasileira; a forma com que séo realizados os eint@mentos das politicas educacionais;

0 acumulo de atividades sob a responsabilidade alirainistrador/a e supervisor/a de



ensino bem como as exigéncias burocraticas. Ema@a possa observar mudangas rumo
a construcao coletiva da cultura democratica, n@alédade em todas as escolas.

Uma das obrigacdes legais da Administracdo e d&rBigfo diz respeito a
facilitar a comunicacdo entre os diferentes segosedentro da escola, entre esses e a
comunidade, e entre a comunidade e as instancragiattativas. Contudo, tal desejo
ainda néo foi concretizado. O Conselho de EscolaP® e o Grémio Estudantil agem
como se nao tivessem relagcdo uns com 0s outros) serfossem espacos isolados dentro
da Unidade Escolar. Outra responsabilidade da Adtragdo é levar o conhecimento
acerca da legislacdo que organiza esses oOrgaosjdopra maioria dos pais nao tém
conhecimento dela nem da importancia de sua paatéo.

Conforme salienta Aredes (2002), quando as Nornsggnkentais utilizam os
verboselaborar e executam idéia que transmitem é de que o diretor é @mpexecutivo, a
ele é delegado todo o poder. Assim, o Conselhosdel& fica com sua acdo limitada e,
além disso, nem sempre ha uma relacdo tranquila este 6rgao e a direcdo da escola, o
mesmo acontecendo com o Grémio Estudantil. Pesqumgsstraram preconceito com
relacdo ao protagonismo dos estudantes, haviactestra sua efetiva participacéo, a
execucdo de atividadesixiliares da escola, que era vista como positiva. De oudrgep
acreditavam que o Grémio serviria apenas para stagéo (PARO, 1995), além do temor
guanto ao envolvimento dos/as jovens com partiaddisigns, nos anos de 1980. Embora
hoje j& se observem mudancgas, ainda parece prealomgue afirma Focault (1987), que a
preocupacdo da escola € controlar o comportamerstgoglens, estabelecendo a ordem, o
respeito a hierarquia, através da obediéncia qgegaovendo a alienacdo diante da sua
propria realidade.

No momento da pesquisa, o Grémio Estudantil timha atuacdo no sentido de
ajudar a escola e de melhor aproveitar o tempaegpaco na escola. Ndo se observaram
atividades conjuntas com o Conselho ou com a APMsté sentido, ndo houve o
aprendizado politico coletivo, entretanto, exerciamnterlocucdo junto a direcdo e a
coordenacédo pedagdgica, que, de certa forma,rsfdrenava em aprendizado.

Havia um incentivo para que ela ocorresse, embempie participassem
agueles consideraddsons e comportados alunobla pratica, como outras pesquisas

revelaram, o papel reivindicativo e politico do @@ Estudantil passou para um papel de
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cooperagdo da gestdo interna atuando mais comtagwesde servicos. Apesar disso,

através da observacdo das reunides, acompanhandentprocesso eleitoral para

composicao do Grémio e de entrevistas realizadassenls membros, foi possivel observar
gue havia interesse em participar, as reunides enamentos de dialogo entre todos,
meninos e meninas participavam. O processo da cdrapeeitoral, desde a elaboracéo da
proposta de trabalho até o debate quando a apmgaentaos alunos e alunas, era um
momento de aprendizagem de didlogos democratidesreflexdes sobre as normas legais
gue organizavam o pleito. Cotidianamente, interagieom a direcdo e coordenacdo
pedagogica da escola e, depois de eleitos, tomaealmecimento das normas legais que
organizam qualquer institui¢ao.

Outro aprendizado para a cidadania diz respeitersgr as necessidades da
escola, além disso, até a comunidade passou abpo @le observacdo com busca de
solugdes para os problemas enfrentados pela p@outktcbairro em que viviam.

Embora ndo mostrasse preocupacdo com o incentparticipacdo tanto de
meninos quanto de meninas, a cada ano aumentaumerem de meninas sendo que por
duas vezes elas assumiram a presidéncia, tendo@sam cargo de vice-presidentes e nao
foram observadas resisténcias quanto a isso. Nio idd pesquisa havia um niamero maior
de meninos e, nas reunides, as meninas pouco stestavam, contudo, com o passar do
tempo passaram a opinar e defender suas idéias.

Aprenderam, também, a relagdo entre o poder puldi@ escola, que nao
proporciona a ela 0s recursos necessarios a educkgdyualidade. Os depoimentos
mostraram que o Grémio é uma instituicdo importgoaa os/as estudantes. O fato de
participarem de um 0Orgao colegiado fez com quenresale exercessem a cidadania no
cotidiano, ao mesmo tempo, foram adquirindo o aprewlo politico da participacao,
sentindo-se sujeitos de um processo.

Essa realidade observada néo corresponde a td@ldias escolas, ainda ha
resisténcia por parte de diretores/as quanto &ipagdo dos jovens no Grémio Estudantil.
Isso ainda ocorre porque o trabalho baseado noipios democraticos exige mais
responsabilidades para o bem comum, transparéranastidade, paciéncia e, sobretudo,
exige que o/a diretor/a ndo tenha uma posturaarigiautoritaria ou de um dono/a do cargo.
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Na Cooperativa Educacional, embora tenha o coopsrab como principio a
ser trabalhado no curriculo, a administracdo n&seguiu envolver os alunos e as alunas
para a constituicdo de um Grémio. Parece que enhlaaiad ideal do principio democratico
norteando as praticas, no cotidiano, nem todosd@sntes o promovem ou 0 vivenciam
com seus alunos e alunas. Conforme as entrevigaslaram, os principios do
cooperativismo ndo foram assimilados por todosstala e esse se constitui em um dos
problemas detectados atualmente. Se no inicioesssda foi criada por pais e maes tendo
como ideal a democracia, hoje, o ideal de escalaga parece prevalecer a partir do
momento que a administracéo foi assumida por unqueaivé nessa organizacao o ideal de
educacao.

Assim, naquele grupo que ainda ndo havia conseguedosolidificado os
principios democraticos, jA comec¢a a ter um oudeali de educacdo concorrendo com
agueles que os levou a criar a cooperativa. Vemeflaxo desse modo de pensar por parte
de pais e docentes e esse foi um dos fatores toeltdram a criacdo do Grémio naquela
escola, pois a participacdo cidada néo € vista aomealor a ser trabalhado com os (as)
criangas e jovens.

Com relacdo a questdo de género, podemos afirmar el ndo esta
contemplada na proposta pedagdgica das duas est@taé vista como uma problematica
relevante pela maioria dos/as profissionais, hadestonhecimento pelo tema. Contudo,
debates ja sdo empreendidos no més dedicado datBiaacional da Mulher e no Dia de
Combate a Violéncia contra a Mulher.

Entretanto, quando a escola estimula a participag@ alunos e alunas no
Grémio Estudantil, acaba por promover o protagooigkn jovens de ambos 0s sexos. No
gue se refere as relagbes interpessoais, pudenmssatzr que esta € perpassada pela
guestdo do poder e pela estrutura hierarquicastensa educacional que, no que tange as
relacbes sociais, ainda no momento € verticalizadatada em relacbes de mando e

submissao.
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